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АНОТАЦІЯ 

 

Гродзь Н. М. Професійна підготовка майбутніх учителів інформатики у 

закладах вищої освіти Польщі та України в умовах пандемії COVID-19. – 

Кваліфікаційна наукова праця на правах рукопису. 

Дисертація на здобуття наукового ступеня доктора філософії за 

спеціальністю 011 – Освітні, педагогічні науки. – Національний університет 

«Львівська політехніка», Львів, 2023. 

У першому розділі «Професійна підготовка майбутніх учителів 

інформатики як наукова проблема» схарактеризовано основні підходи щодо 

визначення сутності професійної підготовки майбутніх учителів інформатики 

у закладах вищої освіти, представлено понятійно-категоріальний апарат 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики, а також 

особливості зарубіжного досвіду організації професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики в умовах пандемії COVID-19. 

Виконано теоретичний аналіз сутності поняття професійна підготовка 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти, а також розглянуто 

цю проблему в історичній рестроспективі. Визначено чотири ключові 

історичні етапи розвитку професійної підготовки педагогів. Встановлено, що 

сьогодні професійна підготовка майбутніх учителів відбувається з 

урахуванням усіх історичних етапів та підсилюється такими науковими 

течіями психологічної науки, як психологією особистості, психологією 

навчання та психологією комунікації. Охарактеризовано наукові підходи 

щодо визначення сутності поняття «професійна підготовка учителя», 

запропоновані низкою дослідників. Визначено, що метою професійної 

підготовки учителів у закладах вищої освіти є можливість вплинути на їхній 

розвиток та зростання шляхом освоєння теоретичних знань, формування 

вмінь і навичок їх застосування на практиці задля організації освітнього 

процесу у закладі загальної середньої освіти. Професійну підготовку учителя 

доцільно розглядати як педагогічний процес, під час якого майбутні учителі 
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формують власні професійно-педагогічні компетентності та освоюють 

специфічні знання, вміння і навички, які дадуть можливість їм у 

майбутньому організувати освітній процес у найбільш ефективний та 

раціональний спосіб. Сформовано теоретико-сутнісну схему основних 

підходів до процесу професійної підготовки учителя інформатики. 

Охарактеризовано сутність поняття «учитель». Встановлено, що 

комплексність поняття «учитель» дає змогу говорити про те, що сам процес 

професійної підготовки майбутнього учителя є складним та вимагає від 

майбутніх учителів проходження непростого процесу професійного та 

особистісного саморозвитку, що охоплює формування низки навичок, які в 

майбутньому цей педагог повинен розвивати в своїх учнях. Представлено 

комплексну схему процесу професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики. Визначено основні принципи професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики. Виділено ключові якості майбутнього 

учителя інформатики, якими від повинен оволодіти під час професійної 

підготовки в закладі вищої освіти. 

Доведено важливість огляду зарубіжного досвіду розвитку системи 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики в умовах пандемії 

COVID-19. Визначено основні наслідки COVID-19 для педагогічної сфери та 

системи освіти в країнах світу загалом. Охарактеризовано вплив пандемії 

COVID-19 на соціально-економічну діяльність провідних країн світу. За 

результатами виконаного аналізу зарубіжного досвіду, сформовано 

інформаційну схему відображення ключових заходів протидії негативному 

впливу COVID-19 у системі вищої освіти провідних країн світу. 

Встановлено, які проблеми виникли із впровадженням дистанційного 

навчання в різних країнах у період пандемії COVID-19. Представлено 

ключові заходи підтримки системи освіти, доведено важливість розроблення 

стратегії масштабування освітніх технологій, створення освітніх ресурсів з 

нульовим рейтингом в Інтернеті, підготовки цифрових ресурсів для 

викладання і навчання. 
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У другому розділі «Аналіз особливостей професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі та України 

в умовах пандемії COVID-19» висвітлено специфіку діяльності закладів 

вищої освіти Польщі й України в умовах пандемії COVID-19, 

охарактеризовано нормативно-правову базу й стандарти підготовки вчителів 

інформатики, представлено результати порівняльного аналізу програм 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики в українських та 

польських університетах, а також особливості міжнародної співпраці 

українських та польських університетів у сфері професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики. 

Доведено важливість аналізу діяльності закладів вищої освіти Польщі й 

України. Встановлено, що Польща активно працює над модернізацією змісту 

вищої освіти, виконуючи таким способом обов’язки, поставлені перед 

країнами-учасницями Болонського процесу. Зазначено, що вибір системи 

вищої освіти Польщі й України був зумовлений тим чинником, що велика 

кількість закладів вищої освіти в Україні має партнерство зі закладами 

Польщі. Все це свідчить про дуже тісну науково-освітню співпрацю між 

цими двома країнами. Визначено, що внаслідок пандемії COVID-19 

спостерігається зниження загальної динаміки кількості студентів у закладах 

вищої освіти. Охарактеризовано нормативно-правову базу й стандарти 

підготовки вчителів інформатики. Встановлено, що більшість студентів 

закладів вищої освіти Польщі й України віддають перевагу професії учителя 

інформатики. Визначено за результатами дослідження, що система вищої 

освіти як в Україні, так і в Польщі сформувала належний фундамент для 

підготовки майбутніх учителів інформатики. Проаналізовано, що кожна із 

країн має необхідні засади для ефективної професійної підготовки. 

Розглянуто низку різного роду освітньо-професійних програм.  

Охарактеризовано специфіку огранізації підготовки учителів. 

Проаналізовано особливості використання дистанційних технологій. 

Визначено ключові види дистанційних методів навчання. Охарактеризовано 
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основні засоби дистанційного навчання. Проведено аналіз особливостей 

розвитку Soft Skills. Змодельована наявна практика розвитку Soft Skills при 

підготовці майбутніх учителів та спеціалістів з інформатики на базі 

Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка. 

Доведено важливість дослідження міжнародної співпраці українських 

університетів у сфері професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики. Визначено ключові елементи міжнародної співпраці закладів 

вищої освіти. Представлено як приклад співпраці в безпосередній підготовці 

майбутнього учителя інформатики Дрогобицький державний педагогічний 

університет імені Івана Франка. Було обрано Національний університет 

«Львівська політехніка» та його особливості міжнародної співпраці у сфері 

прямої професійної підготовки майбутніх учителів інформатики через випуск 

спеціалістів з інформаційних та цифрових технологій. Охарактеризовано 

ключові елементи, які притаманні цьому закладу вищої освіти щодо 

міжнародної співпраці. Проведено дослідження ключових показників у сфері 

міжнародної співпраці. Сформовано схему міжнародної співпраці 

Національного університету «Львівська політехніка» й Жешувської 

політехніки ім. Ігнація Лукасевича. Визначено особливості співпраці під час 

пандемії. Встановлено ключові детермінанти видозмінення форми 

міжнародної співпраці між Національним університетом «Львівська 

політехніка» й Жешувської політехніки ім. Ігнація Лукасевича. 

У третьому розділі «Шляхи удосконалення професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі та України» 

подано характеристику основних загроз, які впливають на підготовку 

майбутніх учителів інформатики в Польщі й Україні, та механізмів їх 

протидії; виконано аналіз використання потенціалу дистанційної освіти у 

професійній підготовці майбутніх учителів інформатики у закладах вищої 

освіти Польщі та України в умовах всесвітньої пандемії; а також 

представлено модель процесу забезпечення ефективності професійної 
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підготовки майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі 

й України в умовах пандемії COVID-19. 

Розглянуто механізм протидії основним загрозам, які впливають на 

підготовку майбутніх учителів інформатики. Охарактеризовано сутність 

поняття «загроза». Визначено, що під загрозами підготовки майбутніх 

учителів інформатики варто розуміти таку форму небезпеки, котра може 

здійснювати негативний вплив, який порушує освітній процес та педагогічну 

діяльність й ефективність підготовки майбутніх учителів-інформатиків. 

Завдяки запропонованому методичному підходу, було ієрархічно 

впорядковано ключові загрози підготовці майбутніх учителів інформатики в 

Польщі та Україні. Встановлено, які саме зовнішні й внутрішні загрози 

становлять, на сьогоднішній день, найбільший негативний вплив на систему 

підготовки майбутніх учителів інформатики в Польщі та Україні. 

Сформовано власне бачення механізму протидії основним загрозам, які 

впливають на підготовку майбутніх учителів інформатики. Через 

представлений механізм протидії основним загрозам, які впливають на 

підготовку майбутніх учителів інформатики в Україні, необхідно 

застосовувати заходи: оперативні, тактичні й стратегічні. 

Доведено важливість дистанційної підготовки майбутніх учителів у 

закладах вищої освіти Польщі та України. Встановлено, що метою реалізації 

механізму використання потенціалу дистанційного навчання у професійній 

підготовці майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти України 

в умовах всесвітньої пандемії є впровадження якісно нового виду освітнього 

процесу, що ґрунтується на використанні сучасних інформаційно-

комунікаційних технологій та який би повною мірою задовольнив всі освітні 

потреби і забезпечив би всебічну підготовку майбутніх учителів 

інформатики, незважаючи на перешкоди, проблеми та загрози зовнішнього та 

внутрішнього середовища. Визначено ключові функції сучасної дистанційної 

освіти. Виділено базові принципи реалізації механізму використання 

потенціалу дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх 
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учителів інформатики у закладах вищої освіти України в умовах всесвітньої 

пандемії. Охарактеризовано інструменти механізму використання потенціалу 

дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти. Представлено ключові етапи 

формування й реалізації механізму використання потенціалу дистанційного 

навчання у професійній підготовці майбутніх учителів інформатики у 

закладах вищої освіти України. Сформовано власне бачення механізму 

використання потенціалу дистанційного навчання у професійній підготовці 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі та України. 

Доведено важливість застосування сучасних технологій моделювання 

для покращення процесу підготовки майбутніх учителів у закладах вищої 

освіти Польщі й України в умовах пандемії COVID-19. Застосовано 

методологію моделювання підвищення ефективності процесу підготовки 

майбутніх учителів інформатики. Виділено ключову мету процесу 

моделювання та представлено контекстну діаграму функціональної моделі 

IDEF0, а також основну модель підвищення ефективності підготовки 

майбутніх учителів інформатики. Проведено детальний аналіз кожного етапу 

основної моделі та деталізовано ключові підпроцеси для кожного з них. 

Доведено, що представлена модель є гнучкою і в подальшому може бути 

видозмінена з урахуванням поточної ситуації, в якій перебуває той чи інший 

заклад освіти. 

Визначено перспективні напрями подальших педагогічних розвідок.  

Ключові слова: дистанційне навчання, заклад вищої освіти, майбутній 

учитель, освітній процес, пандемія COVID-19, Польща, професійна 

підготовка, Україна, учитель інформатики. 
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ABSTRACT 

 

Grodz N. Professional training of future computer science teachers in higher 

educational institutions in Poland and Ukraine in the context of the COVID-19 

pandemic. – Qualified scientific work on the rights of the manuscript. 

The thesis for the Degree of Doctor of Philosophy in the specialty 011 – 

Educational, Pedagogical Sciences. – Lviv Polytechnic National University. – 

Lviv, 2023. 

The first chapter «Professional training of future informatics teachers as a 

scientific problem» characterizes the main approaches to determining the essence 

of professional training of future informatics teachers in higher education 

institutions, presents the conceptual and categorical apparatus of professional 

training of future informatics teachers, as well as features of foreign experience in 

organizing informatics in a pandemic COVID-19 

A theoretical analysis of the essence of the concept of professional training 

of future teachers of informatics in higher educational institutions is carried out, 

and this problem is considered in historical retrospective. Four key historical stages 

in the development of teacher training have been identified. It has been established 

that the professional training of future teachers today takes into account all 

historical stages and is enhanced by such scientific trends in psychological science 

as personality psychology, the psychology of learning and the psychology of 

communication. The scientific approaches to the definition of the essence of the 

concept of «professional training of a teacher», proposed by a number of 

researchers, are characterized. It has been determined that the goal of professional 

training of teachers in higher educational institutions is the ability to influence their 

development and growth by mastering theoretical knowledge, developing the skills 

and abilities to apply them in practice to organize the educational process in a 

general secondary education institution. It is advisable to consider teacher training 

as a pedagogical process, during which future teachers form their own professional 

and pedagogical competencies and master specific knowledge, skills and abilities 
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that will allow them to organize the educational process in the most efficient and 

rational way in the future. A theoretical-essential model of the main approaches to 

the process of professional training of an informatics teacher has been formed. 

The essence of the concept of «teacher» is characterized. It has been 

established that the complexity of the concept of «teacher» allows us to say that the 

very process of professional training of a future teacher is complex and requires 

future teachers to go through a difficult process of professional and personal self-

development, covering the formation of a number of skills that this teacher should 

develop for his students in the future. A comprehensive scheme of the process of 

professional training of future teachers of informatics is presented. The main 

principles of professional training of future informatics teachers are determined. 

The key qualities of a future computer science teacher, which he must master 

during professional training at a higher education institution, are highlighted. 

The importance of a review of foreign experience in the development of a 

professional training system for future computer science teachers in the context of 

the COVID-19 pandemic is proved. The main consequences of COVID-19 for the 

pedagogical sphere and the education system in the countries of the world are 

determined. The impact of the COVID-19 pandemic on the socio-economic 

activities of the leading countries of the world is characterized. Based on the 

results of the analysis of foreign experience, an information model has been 

formed to reflect the key measures to counter the negative impact of COVID-19 in 

the higher education system of the leading countries of the world. It was 

established what problems arose in the implementation of distance learning in 

different countries during the COVID-19 pandemic. The key measures to support 

the education system are presented, the importance of developing a strategy for 

scaling educational technologies, creating educational resources with a zero rating 

on the Internet, and preparing digital resources for teaching and learning is proved. 

The second section "Analysis of the features of professional training of 

future computer science teachers in higher education institutions in Poland and 

Ukraine in the context of the COVID-19 pandemic" reflects the specifics of the 
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activities of higher education institutions in Poland and Ukraine in the context of 

the COVID-19 pandemic, characterizes the legal framework and standards for 

teacher training informatics, presents the results of a comparative analysis of 

professional training programs for future teachers of informatics in Ukrainian and 

Polish universities, as well as features of international cooperation between 

Ukrainian and Polish universities in the field of professional training of future 

teachers of informatics. 

The importance of analyzing the activities of institutions of higher education 

in Poland and Ukraine is proved. The features of the educational environment in 

Poland and Ukraine are characterized. Poland is actively working to modernize the 

content of higher education, thus fulfilling the obligations assigned to the countries 

participating in the Bologna Process. It is noted that the choice of the system of 

higher education in Poland and Ukraine was due to the fact that many higher 

educational institutions in Ukraine have partnerships with institutions in Poland. 

All this indicates a very close scientific and educational cooperation between the 

two countries. It has been determined that as a result of the COVID-19 pandemic, 

there is a decrease in the overall dynamics of the number of students in higher 

education institutions. The legal framework and standards for the training of 

informatics teachers are characterized. It has been established that the majority of 

students of institutions of higher education in Poland and Ukraine prefer the 

profession of an informatics teacher. Based on the results of the study, it was 

determined that the higher education system, both in Ukraine and in Poland, has 

formed an appropriate foundation for the training of future computer science 

teachers. It is analyzed that each country has the necessary foundations for 

effective professional training. A number of different kinds of educational and 

professional programs are considered. 

The specifics of the organization of teacher training are characterized. 

Deployed features of the use of remote technologies. The key types of distance 

learning methods are identified. The main means of distance learning are 

characterized. The analysis of the features of the development of Soft Skills was 
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carried out. The existing practice of developing Soft Skills in the training of future 

teachers and computer scientists on the basis of Ivan Franko Drohobych State 

Pedagogical University is modeled. 

The importance of studying the international cooperation of Ukrainian 

universities in the field of professional training of future computer science teachers 

is proved. The key elements of international cooperation in higher education are 

identified. The Drogobych State Pedagogical University named after Ivan Franko 

is presented as an example of cooperation in the direct training of a future 

computer science teacher. The National University "Lviv Polytechnic" was chosen 

and its features of international cooperation in the field of direct professional 

training of future teachers of computer science through the release of specialists in 

information and digital technologies. The key elements inherent in this institution 

of higher education for international cooperation are characterized. Conducted 

studies of key indicators in the field of international cooperation. Formed a scheme 

of international cooperation between the National University "Lviv Polytechnic" 

and Rzeszow Polytechnic named after Ignacy Lukasiewicz. The features of 

cooperation during a pandemic are determined. The key determinants of the 

modification of the form of international cooperation between the National 

University «Lviv Polytechnic» and the Rzeszow Polytechnic named after Ignacy 

Lukasiewicz. 

The third section «Ways to improve the professional training of future 

computer science teachers in institutions of higher education in Poland and 

Ukraine» presents a description of the main threats that affect the training of future 

computer science teachers in Poland and Ukraine and mechanisms to counter them; 

an analysis was made of the use of the potential of distance education in the 

professional training of future teachers of computer science in higher educational 

institutions in Poland and Ukraine in the context of a worldwide pandemic; and 

also presents a model of the process of ensuring the effectiveness of the 

professional training of future teachers of computer science in higher educational 

institutions in Poland and Ukraine in the context of the COVID-19 pandemic. 
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The mechanism of countering the main threats that affect the training of 

future computer science teachers is considered. The essence of the concept of 

«threat» is characterized. It has been determined that threats to the training of 

future informatics teachers should be understood as a form of danger that can have 

a negative impact that disrupts the educational process and pedagogical activities 

and the effectiveness of training future informatics teachers. Thanks to the 

proposed methodological approach, the key threats to the training of future 

computer science teachers in Poland and Ukraine were hierarchically ordered. It 

has been established which external and internal threats currently have the greatest 

negative impact on the system of training future computer science teachers in 

Poland and Ukraine. Formed own vision of the mechanism to counter the main 

threats that affect the training of future teachers of computer science. Because of 

the presented mechanism to counter the main threats that affect the training of 

future computer science teachers in Ukraine, it is necessary to apply measures: 

operational, tactical and strategic. 

The importance of remote training of future teachers in higher educational 

institutions in Poland and Ukraine is proved. It has been established that the goal 

of implementing the mechanism for using the potential of distance learning in the 

professional training of future computer science teachers in higher education 

institutions of Ukraine in the context of a global pandemic is to introduce a 

qualitatively new type of educational process based on the use of modern 

information and communication technologies and fully satisfy all educational 

needs and would provide comprehensive training for future teachers of computer 

science, despite the obstacles, problems and threats of the external and internal 

environment. The key functions of modern distance education are determined. The 

basic principles for implementing the mechanism for using the potential of 

distance learning in the professional training of future computer science teachers in 

higher educational institutions of Ukraine in the context of a worldwide pandemic 

are highlighted. The tools of the mechanism for using the potential of distance 

learning in the professional training of future computer science teachers in higher 
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educational institutions are characterized. The key stages of the formation and 

implementation of the mechanism for using the potential of distance learning in the 

professional training of future computer science teachers in higher educational 

institutions of Ukraine are presented. Formed own vision of the mechanism of 

using the potential of distance learning in the training of future teachers of 

computer science in higher education institutions in Poland and Ukraine. 

The importance of using modern modeling technologies to improve the 

process of training future teachers in higher educational institutions in Poland and 

Ukraine in the context of the COVID-19 pandemic has been proven. Applied 

modeling methodology to improve the efficiency of the process of training future 

teachers of computer science. The key goal of the modeling process is highlighted 

and a diagram is presented. The main model for increasing the efficiency of 

training future computer science teachers is presented. A detailed analysis of each 

stage of the main model was carried out and the key sub-processes for each of 

them were detailed. It is proved that the presented model is flexible and can be 

modified in the future, taking into account the current situation in which this or 

that educational institution is located. 

Promising directions for further pedagogical research are determined. 

Keywords: distance learning, educational process, institution of higher 

education, future teacher, computer science teacher, COVID-19 pandemic, Poland, 

professional training, Ukraine.  
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ВСТУП 

 

Актуальність дослідження. Професія учителя завжди була 

пошанована у всьому цивілізованому світі, незалежно від спеціалізації. Сам 

статус учителя, чи то української мови, чи математики, чи інформатики, чи з 

інших предметів, свідчив про високий інтелектуальний та професійний 

рівень кваліфікації. Підготовка таких фахівців є особливою роботою та 

реалізується у закладах вищої освіти. Це процес потребує відповідних 

навичок, оскільки підготовка майбутніх учителів передбачає не тільки 

формування теоретичної бази знань, практичних навичок, але й побудови 

цілісної системи професійної компетентності, необхідної для професійної 

діяльності. 

Останні роки привнесли багато невизначеності в процес професійної 

підготовки майбутніх учителів. Однією з перших виявилася пандемія 

COVID-19, яка кардинально змінила освітній процес у всьому світі. Кожен 

освітній заклад мусив змінити власну соціально-економічну систему та 

пристосуватися до нових змін. Це стосувалося усього, починаючи від базових 

правил та норм у закладі освіти і закінчуючи переосмисленням самої форми 

навчання. Дистанційна освіта перейшла у статус поширеної практики. 

Професійна підготовка майбутніх учителів не залишилася осторонь, а 

навпаки вимагала подвоєних зусиль, оскільки цей вид діяльності передбачає 

роботу з дітьми і місією закладів вищої освіти було докладно допомогти 

майбутнім учителям це усвідомити.  

Складність постпандемічного періоду, який триває зараз, у тому, що і 

він має негативний вплив на сучасне суспільство, в тому числі й на систему 

освіти. Майбутній учитель сьогодні не може працювати з дітьми так, як це 

було до 2020 року. Тепер у його професійні обов’язки входять завдання з 

роз’яснення і виконання заходів запобігання COVID-19, але ще на етапі 

підготовки в закладі вищої освіти, це також стає загальноприйнятим 

обов’язком. 
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Україна активно намагається залучити в свою практику все більше 

нових методів щодо підготовки майбутнього учителя. Сьогодні науковці 

говорять про євроінтеграційність освітніх ініціатив. У цьому контексті, 

цінним є досвід Республіки Польща щодо розбудови системи національної 

педагогічної освіти, зокрема у сфері професійної підготовки учителя 

інформатики. 

Враховуючи масштабування впливу пандемії COVID-19 на освітній 

процес і те, як постпандемічний період досі має місце, ми вважаємо тематику 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики у закладах вищої 

освіти Польщі та України вкрай актуальною. 

Вагомий внесок у наукових розробках щодо професійної підготовки 

майбутніх учителів у різні періоди представлено в дисертаційних роботах, 

наукових працях, монографіях таких учених, як Г. Троцко [193], Ю. Забіяко 

[59], С. Вітвицька [30], О. Матвієнко [114], Н. Семченко [174], 

Т. Левовицький [100], С. Золотухіна [65], Л. Руденко [164], О. Савченко 

[167], І. Табачек [184], В. Танська [186], А. Шевченко [203], А. Ратушинська 

[160], В. Салогуб [169], В. Химинець [197], В. Чайка [198], О. Дубасенюк, 

Т. Семенюк, О. Антонова [53], В. Шахов [201], Л. Штефан [207], Н. Мукан 

[122], А. Конох [80], Л. Моторна [121], С. Гончаренко [41], Р. Гуревич [46], 

І. Зязюн [66], М. Криштанович [90] та інші. 

Окремо варто відзначити важливий внесок у розвиток проблематики 

підготовки майбутніх учителів таких учених: О. Усата за суттєвий внесок у 

вирішенні проблематики підготовки майбутніх учителів інформатики до 

впровадження особистісно орієнтованих технологій навчання [194]; О. Юзик 

– у дослідженні проблематики підготовки майбутніх учителів інформатики 

закордоном [221]; Ю. Біляй – за суттєвий внесок в аналіз методичної системи 

професійної підготовки майбутніх учителів математики та інформатики з 

використанням технологій дистанційного навчання [12]; О. Кучай – за 

суттєвий внесок у вирішенні проблем використання зарубіжного досвіду 

щодо підготовки майбутніх учителів [97]; В. Шовкун – формування 
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професійної компетентності майбутніх учителів інформатики у 

квазіпрофесійній діяльності [200]. 

Віддаючи належне науковій і практичній значущості кожної з праць 

вищезгаданих учених-педагогів доцільно зауважити, що у сучасному 

науковому просторі питання дослідження професійної підготовки майбутніх 

учителів у межах закладів вищої освіти країн Польщі й України потребує 

подальшого вивчення. Зокрема, необхідні спеціальні системні дослідження 

шляхів удосконалення професійної підготовки майбутніх учителів у закладах 

вищої освіти.  

Вивчення процесу професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики, уможливило виявлення та характеристику низки проблем, 

детермінованих наявними у вищій педагогічній освіті України 

суперечностями між: необхідністю запозичення досвіду діяльності закладів 

вищої освіти Польщі з підготовки майбутніх учителів інформатики; чинною 

системою педагогічної освіти із професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики в Україні й освітніми стандартами Європейського Союзу. 

Результати аналізу джерельної бази дослідження та потреба 

нівелювання виявлених суперечностей обґрунтовують актуальність 

дослідження і зумовили вибір теми дослідження – «Професійна підготовка 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі та 

України в умовах пандемії COVID-19». 

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Тема 

дисертаційного дослідження відповідає науковому напряму кафедри 

педагогіки та інноваційної освіти Національного університету «Львівська 

політехніка» «Теоретико-методичні засади професійного розвитку 

особистості». Дисертаційне дослідження виконано в межах науково-

дослідної роботи «Теоретико-методичні засади особистісного і професійного 

розвитку сучасного фахівця в умовах інтеграції у міжнародний освітній 

простір» (номер державної реєстрації 0121U113179).  



22 
 

Тему роботи затверджено на засіданні Вченої ради Інституту права 

психології та інноваційної освіти (протокол № 12/19 від 30.09.2019 р.) та 

уточнено Вченою радою Інституту права, психології та інноваційної освіти 

(протокол № 3/21 від 18.10. 2021 р.) Національного університету «Львівська 

політехніка». 

Мета дослідження. Метою дисертаційної роботи є виконання 

комплексного аналізу професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти у Польщі та Україні в умовах пандемії 

COVID-19 і окреслення можливостей використання конструктивних ідей 

польського досвіду в освітній практиці України. 

Для досягнення обраної мети, визначено та вирішено такі завдання: 

1) обґрунтувати професійну підготовку майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти як наукову проблему; 

2) виконати аналіз специфіки професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі та України в умовах 

пандемії COVID-19; 

3) охарактеризувати основні загрозливі фактори, які впливають на 

підготовку майбутніх учителів інформатики в Польщі й Україні та механізми 

протидії; 

4) обґрунтувати можливості використання конструктивних ідей 

польського досвіду в освітній практиці України шляхом розроблення моделі 

процесу забезпечення ефективності професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі й України в умовах 

пандемії COVID-19.   

Об’єкт дослідження – професійна підготовка майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти України і Польщі. 

Предмет дослідження – особливості професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі та України 

в умовах пандемії COVID-19. 



23 
 

Методологічну основу дослідження становлять філософські 

положення теорії наукового пізнання; положення про єдність загального та 

унікального, взаємозв’язок між теорією і практикою; положення теорії 

особистісно орієнтованої освіти та неперервної освіти; комплексне 

застосування методологічних підходів до виконання дослідження: 

системний, структурно-функціональний, конструктивістський, 

акмеологічний, аксіологічний, що уможливили об’єктивний аналіз проблеми 

дослідження.  

Методи дослідження. В основу методів дисертаційного дослідження 

покладено системний підхід, у межах якого застосовано такі методи: індукції 

та дедукції, порівняння і систематизації – задля дослідження сутнісних 

характеристик та еволюцій базових понять дисертаційної роботи; аналізу та 

синтезу – при вивченні та визначенні основних зовнішніх і внутрішніх загроз 

підготовки майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти; 

непараметричні статистичні – для характеристики поточної діяльності 

закладів вищої освіти Польщі й України; анкетування та експертного аналізу 

– під час визначення основної групи загроз; системного аналізу та парних 

порівнянь – під час формування ієрархічного впливу зовнішніх і внутрішніх 

загроз; моделювання – при розробці моделі удосконалення підготовки 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти; морфологічного 

аналізу – під час уточнення понятійно-категоріального апарату за проблемою 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики у закладах вищої 

освіти; графічний – для наочного відображення результатів проведеного 

дослідження; абстрактно-логічний – під час проведення теоретичних 

узагальнень і формування відповідних висновків. 

Джерельну базу дослідження сформовано на основі законодавчих і 

нормативно-правових актів, провідної вітчизняної та зарубіжної науково-

практичної літератури, офіційних статистичних даних, представлених 

Державною службою статистики України, даних діяльності закладів вищої 
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освіти Польщі і України, результатів опитування фахівців, науковців та 

педагогів, інтернет-ресурсів. 

Наукова новизна одержаних результатів полягає у тому, що 

вперше виконано комплексний аналіз професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики у закладах вищої освіти у Польщі та Україні в умовах 

пандемії COVID-19. Обґрунтовано професійну підготовку майбутніх 

учителів інформатики у закладах вищої освіти як наукову проблему 

(визначено передумови формування нових підходів до професійної 

підготовки майбутніх учителів; представлено основні принципи науковості, 

результативності, індивідуалізації, системності, адаптивності; виявлено 

заходи підтримки: інформаційні, навчально-методичні, адміністративні, 

контекстні, фінансові, наукові, соціально-психологічні, санітарно-

епідеміологічні, моніторингові); виявлено специфіку професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі та України 

в умовах пандемії COVID-19; охарактеризовано основні зовнішні та 

внутрішні загрози, які впливають на підготовку майбутніх учителів 

інформатики в Польщі та Україні та механізми протидії; розроблено модель 

процесу забезпечення ефективності професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі й України в умовах 

пандемії COVID-19.   

Удосконалено наукові підходи до створення захисту процесу 

підготовки майбутніх учителів інформатики від негативного впливу 

чинників, які на відміну від інших передбачає формування механізму 

протидії негативному впливу тих чи інших загроз, що можуть суттєво 

нашкодити освітньому процесу, таких як пандемія; шляхи міжнародної 

співпраці українських й польських університетів у сфері професійної 

підготовки фахівців з інформатики, який має характерну відмінність від 

подібних у тому, що використовує практику двох існуючих партнерів у сфері 

освіти з моделюванням їхнього партнерства й співпраці з набуття 

професійних навичок з інформатики. 
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Уточнено зміст сутності поняття «професійна підготовка майбутнього 

учителя», завдяки чому було розвинуто теоретичні аспекти дослідження 

сутності професійної підготовки майбутніх учителів у закладах вищої освіти, 

які, на відміну від інших, передбачають формування теоретико-сутнісної 

схеми, що охоплює узагальнене бачення сутності поняття «професійна 

підготовка майбутніх учителів» та розкриття сучасного підходу щодо 

процесу професійної підготовки учителів інформатики. 

Подальшого розвитку набули теоретичні засади аналізу зарубіжного 

досвіду розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів в 

умовах COVID-19, які, передбачають формування інформаційної моделі 

відображення ключових заходів протидії негативному впливу COVID-19 у 

системі вищої освіти. 

У науковий обіг введено ідеї щодо сутності ключових понять 

професійної освіти в рамках підготовки майбутнього учителя інформатики; 

науково-методичні підходи щодо моделювання підвищення ефективності 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики в Польщі та 

Україні. 

Практичне значення дослідження полягає у тому, що основні ідеї, 

матеріали, положення та висновки дисертаційної роботи використовуються в 

роботі закладів вищої освіти України, зокрема в процесі підготовки 

майбутніх учителів.  

Виокремлені можливості використання досвіду та продуктивних ідей 

розвитку професійної освіти можуть бути використані управлінцями з метою 

реформування вищої освіти в Україні. Ідеї, положення, обґрунтовані поняття 

та концепції, джерельну базу науковці в галузі професійної освіти можуть 

використовувати з метою виконання подальших педагогічних досліджень й 

обґрунтування перспектив розвитку освіти в Україні. 

Результати дослідження впроваджено в роботу Жешувської 

політехніки ім. Ігнація Лукасевича (акт (без номера) від 19.12.2022); 

Національного університету «Львівська політехніка» (довідка, № 67-01-252 
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від 14.02.2023) Дрогобицького державного педагогічного університету імені 

Івана Франка (довідка № 194 від 16.02.2023) Львівського національного 

університету імені Івана Франка (довідка № 549-4 від 22.02.2023). Зокрема, 

результати та матеріали дисертаційного дослідження Гродзь Н. М. 

використано: під час розробки навчально-методичного забезпечення освітніх 

компонент, що формують професійній компетентності майбутніх учителів; 

під час розробки навчально-методичного забезпечення освітнього 

компоненту «Комунікативні технології в освітньому просторі» для 

здобувачів другого (магістерського) рівня вищої освіти за спеціальністю 011 

Освітні, педагогічні науки (Тема: Форми спілкування людей у колективі: 

бесіда, дискусія, нарада, телефонна розмова. Особливості організації 

дистанційного спілкування); під час розробки робочих програм навчальних 

дисциплін «Проектні технології та командна робота в освітній діяльності» 

(Тема: Проектне навчання), «Основи педагогічних досліджень» (Тема: 

Модульні та комп’ютерні технології навчання), «Професійна педагогіка» 

(Тема: Інноваційні технології навчання у професійній освіті) та їх нього 

навчально-методичного забезпечення. 

Особистий внесок здобувача полягає у розробці й обґрунтуванні 

наукових положень, висновків і рекомендацій щодо професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти. Дисертаційна 

робота, результати якої виносяться на захист, є самостійною науковою 

роботою. Внесок у роботах, виконаних у співавторстві, відображено у 

публікаціях: Sadova I., Klochek L., Grodz N., Baranovska V., Voroshchuk O., 

Lemko H. The Use of Digital Distance Technologies in Higher Education 

Institutions in the Context of the Development of a System for Assessing the 

Quality of Education – аналіз застосування цифрових дистанційних технологій 

у закладах вищої освіти; Криштанович М. Ф., Гродзь Н. М. Майбутні 

викладачі в умовах реформування освіти України – аналіз стану 

реформування освіти в контексті підготовки майбутніх учителів; 

Гродзь Н. М., Криштанович М. Ф. Сучасні ІКТ як засоби підвищення 
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ефективності освітнього процесу у технічних ЗВО природничих дисциплін – 

аналіз стану застосування сучасних інформаційно-комунікаційних технологій 

у закладах вищої освіти. 

Апробація результатів дисертації. Матеріали дисертаційного 

дослідження апробовано під час участі в міжнародних та всеукраїнських 

науково-практичних конференціях, зокрема: ХХVІII міжнародної науково-

практичної інтернет-конференції «Розвиток та досягнення сучасної науки в 

глобальному науково-освітньому просторі» (Вінниця, 2020); The Xth 

International scientific and practical conference «Modern approaches to the 

introduction of science into practice» (San Francisco, 2020); XV-ої Міжнародної 

науково-практичної конференції (Роттердам, 2021); 11th International 

Scientific and Practical Conference «Scientific Horizon in The Context of Social 

Crises» (Tokyo, 2022); X international scientificand practical conference 

international forum: Problems and scientific solutions (Mellbourne, 2022); Світ 

наукових досліджень (Тернопіль, 2022); Міжнародної науково-практичної 

конференції «Реалізація освітніх ініціатив в умовах воєнного часу: 

вітчизняний та зарубіжний досвід» (Львів, 2022). 

Основні ідеї, положення й результати дослідження обговорювалися під 

час наукових семінарів та засідань кафедри педагогіки та інноваційної освіти 

Національного університету «Львівська політехніка» (2019–2022). 

Вірогідність результатів дослідження забезпечує комплексний аналіз 

значного масиву джерел, які охоплюють науково-педагогічну літературу, 

нормативні документи, навчально-методичне забезпечення освітньо-

професійних та освітньо-наукових програм у Польщі та Україні, документів 

міжнародних професійних організацій; використання відповідних 

методологічних підходів до дослідження та комплексу взаємопов’язаних 

методів з метою розв’язання визначених завдань та досягнення мети 

дослідження; ефективне впровадження матеріалів та результатів дослідження 

в роботу закладів системи вищої освіти України та Польщі. 
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Публікації. Основні положення і наукові результати дисертаційного 

дослідження висвітлено в 13-ти працях (з них – 10 одноосібні): 5 – статті у 

виданнях, внесених до переліку наукових фахових видань України, 1 стаття – 

у періодичному науковому виданні, проіндексованому в базі даних Web of 

Science Core Collection; 7 тез доповідей – у збірниках матеріалів міжнародних 

та всеукраїнських наукових і науково-практичних конференцій.  

Структура та обсяг дисертації. Робота складається зі вступу, трьох 

розділів, висновків до кожного розділу, загальних висновків, переліку 

використаних джерел (282 найменувань, з них 67 – іноземними мовами), 6 

додатків. Загальний обсяг дисертації складає 240 сторінок, з них 185 сторінок 

основного тексту, який містить 19 таблиць та 38 рисунків на 25 сторінках. 
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РОЗДІЛ 1 

 

ПРОФЕСІЙНА ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ 

ІНФОРМАТИКИ ЯК НАУКОВА ПРОБЛЕМА 

 

У першому розділі «Професійна підготовка майбутніх учителів 

інформатики як наукова проблема» схарактеризовано основні підходи щодо 

визначення сутності професійної підготовки майбутніх учителів інформатики 

у закладах вищої освіти, представлено понятійно-категоріальний апарат 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики, а також 

особливості зарубіжного досвіду організації професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики в умовах пандемії COVID-19. 

 

1.1. Основні підходи щодо визначення сутності професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти 

 

На сьогоднішній день професія учителя вважається однією з 

найдавніших. Історично ця професія виникла ще на найбільш ранніх етапах 

розвитку людської цивілізації. Професійна підготовка педагога завжди була 

важливим завданням подальшого розвитку держави, її культурного та 

науково-технічного прогресу. З огляду на це, нині учитель повинен не лише 

володіти глибокими знаннями, а й постійно працювати над удосконаленням 

власної професійної кваліфікації, розвиваючи професійні та особистісні 

компетентності, культурний та духовно-моральний потенціал, а також 

власний рівень конкурентоспроможності та здатності до безперервного 

саморозвитку. 

Проблематика ефективної професійної підготовки майбутніх учителів 

будь-якої спеціальності завжди привертала увагу науковців [2; 9; 13; 151–

153; 157; 158; 182], але при цьому вона й досі залишається актуальною, 

оскільки залежить від впливу зовнішнього середовища. 
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Сама собою професійна підготовка педагога є складним та 

багатоетапним процесом. Вона розпочинається ще на рівні закладу вищої 

освіти, де студенти-майбутні вчителі опановують базові знання щодо своєї 

майбутньої діяльності, та продовжується все їхнє професійне життя у вигляді 

безперервного професійного розвитку, проходження курсів підвищення 

кваліфікації, спеціалізованих семінарів, тренінгів. 

Якщо розглядати явище професійної підготовки учителів у контексті 

історичного розвитку, то більшість науковців виділяють три базові етапи 

еволюції професійної підготовки учителів [44, с. 47]. 

Першим етапом в історичній генезі професійної підготовки майбутніх 

учителів уважають донауковий етап, під час якого превалювали дві основні 

концепції професійної підготовки майбутніх учителів. Відповідно першій 

концепції більшу частину інформації майбутні учителі засвоювали шляхом 

передачі емпіричного досвіду від старшого покоління до молодшого у формі 

народної мудрості, яка передавалася вербально та стосувалась особливостей 

освітнього процесу на конкретній території проживання людей, доцільності 

чи недоцільності включення окремих дисциплін у освітній процес, 

утвердження окремих норм поведінки, субординаційних обмежень у 

спілкуванні учителя та учня, що в наступному набували вигляду статичних 

норм, правил та рекомендацій. Відповідно до другої концепції донаукового 

етапу професійна підготовка майбутніх учителів формувалася на базі 

сучасної, а кожному історичному періоду часу притаманна була власна 

філософська думка та теорії. У філософії питання професійної підготовки 

почали активно вивчати з тих часів, коли філософи усвідомили критичну 

важливість ролі учителя у розвитку суспільного ладу та людського 

потенціалу країни.  

У часи античності значну увагу професійній підготовці учителя 

приділяли такі філософи, як Платон, Аристотель та Сократ [70, с. 7]. Сократ, 

якого на сьогоднішній день уважають одним із найвідоміших «наставників 

для педагогів сучасності», зазначав, що з огляду на те, що глибинна мета 
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учителя полягає в пошуку та подальшому плеканні найкращих задатків та 

почуттів своїх учнів, їх прагнення до добра та справедливості, а також у 

розвитку та подальшому захисті власної думки, процес професійної 

підготовки учителів надзвичайно важливий та його мають організовувати 

найкращі представники держави, а також має постійно видозмінюватися 

відповідно до потреб суспільства. Варто зазначити, що під час цього 

історичного етапу педагогіка та професійна підготовка вчителів не мають 

самостійного статусу, а вважалися частиною та перебували у тотальному 

підпорядкуванні соціального інституту релігії. З огляду на це в цей час 

учителями могли стати здебільшого жреці, що становили найбільш 

привілейовану касту та користувалися повагою і статусністю в суспільстві. 

Винятком можна вважати Древню Грецію, де поширеним було явище 

«вільного вчителювання», яке означало, що певна частина пересічного 

населення, в разі виявлення в останнього значних талантів, змогла 

приступити до навчання та підготовки, щоб у майбутньому очолити невеликі 

приватні заклади освіти. 

Другий етап знаменує появу теоретично обґрунтованих концепцій, 

принципів та усталених механізмів професійної підготовки учителів. На 

думку науковців, саме на цьому етапі відбулося зародження та становлення 

класичної педагогіки [141, с. 36]. Найбільш квітучий та продуктивний 

розвиток основних парадигм та постулатів системи професійної підготовки 

учителів припадає на часи Відродження. Саме в цей час відбулось активне 

розгалуження системи закладів освіти, заснування колегіумів, гімназій, 

університетів, приватних та державних шкіл. З огляду на це діяльність 

учителя ускладнилась, а заклади освіти почали вимагати від майбутніх 

учителів все нових і нових навичок, причому переважно спеціалізованих до 

типу їх закладу освіти. Для цього найвідоміші педагоги почали локально 

формувати педагогічні заклади «нового типу», де на противагу минулій 

тісній спорідненості з релігійним вихованням, майбутні учителі навчалися 

різноманітним наукам, мистецтву, новим філософським течіям.  
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В епоху Середньовіччя, коли панівною течією стало підпорядкування 

церкві, професійна підготовка учителів, за незначними винятками, знову 

здебільшого зводилася до навчання релігійним постулатам та базовим 

науковим знанням. Та попри це, той потужний і значний розвиток системи 

професійної підготовки в епоху Відродження став міцною основною для 

подальшого розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів.  

Третій етап знаменується становленням педагогіки як наукової 

системи. Більшість дослідників пов’язують початок цього етапу з виходом на 

широкий загал праці чеського вченого епохи Просвітництва Я.-

А. Коменського «Велика дидактика» [268, с. 9], в якій, попри основні 

принципи та методи педагогіки, якими повинні керуватися практикуючі 

учителі, було відображено основні принципи та механізми професійної 

підготовки учителя. Вчення про важливість якісної професійної підготовки 

учителів розвинув німецький педагог А. Дістервег, який у своїх численних 

працях описав цільовий портрет учителя «нової епохи» [74, с. 66]:  

− досконало розуміє зміст та мету свого предмета; 

− любить та ставиться з повагою до своїх учнів чи студентів; 

− займається постійною самоосвітою; 

− має стійку та прогресивну громадянську позицію і власні моральні 

переконання. 

Мистецтво вчителювання не могло бути доступним широкому колу 

населення, оскільки лише «найкращі з громадян» можуть отримати високе 

звання учителя.  

На цьому етапі відбулося формування значної кількості шкіл 

педагогіки, систем професійної підготовки учителів, які в переважній 

більшості ґрунтувалися на теоріях гуманізму, емпатії та нормах філософів-

моралістів того часу [74, с. 90]. 

Четвертий етап розвитку системи професійної освіти триває досі та 

знаменує формування студентоцентрованого підходу до організації навчання 
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майбутніх учителів. Попри існування усталених принципів педагогіки, які 

так чи інакше майбутні учителі повинні освоїти, система професійної освіти 

учителів сьогодні все більше орієнтується не лише на освоєння знань, технік 

та методик, а звертається до технологій розвитку професійного та 

особистісного потенціалу кожного здобувача освіти, розкриття його сильних 

сторін та допомогу в корекції слабких [83, с. 143]. Окрім того, усі освітньо-

професійні програми, за якими сьогодні реалізується професійна підготовка 

майбутніх учителів, тісно взаємодіють та підсилюються такими науковими 

течіями психологічної науки, як психологія особистості, психологія навчання 

та психологія комунікації. 

Варто також зазначити, що внаслідок активного розвитку 

інформаційно-комунікаційних технологій на сьогоднішній день системи 

професійної підготовки майбутніх учителів різних країн є відкритими та 

взаємозбагачуються за допомогою міжнародної педагогічної співпраці [177, 

с. 78]. 

З огляду на це важливим питанням дослідження є всебічний аналіз 

поняття «професійна підготовка майбутнього учителя». Аби повною мірою 

зрозуміти цей комплексний термін, перш за все, доцільно розглянути 

тлумачення поняття «професійна підготовка». 

Результати аналізу науково-педагогічної літератури свідчать, що метою 

професійної підготовки учителів є надання останнім таких можливостей 

[100]: 

1. Забезпечення можливості для оптимальної та оперативної 

адаптації до будь-якого навчального середовища та специфіки освітнього 

процесу у різноманітних закладах вищої освіти; 

2. Формування здатності конструювати та представляти чітку власну 

позицію, вміти комунікувати як з педагогічним колективом, так і з учнями; 
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3. Формування вміння повною мірою розвивати та реалізовувати 

власний професійний потенціал, спрямовувати свої здібності та таланти на 

збагачення педагогічного процесу й професійний саморозвиток. 

На нашу думку, основну мету професійної підготовки учителів у 

закладах вищої освіти варто розуміти як можливість вплинути на їхній 

розвиток та зростання шляхом передання відповідних теоретичних та 

практичних навичок щодо організації та імплементації освітнього процесу у 

закладах загальної середньої освіти тощо. 

В цілому система професійної освіти учителів повинна передбачати 

ідеї, положення, обґрунтовані поняття та концепції, джерельну базу в галузі 

професійної освіти. 

Професійна підготовка вчителів є предметом наукових дискусій та 

наукових публікацій як зарубіжних, так і вітчизняних дослідників [36; 37; 69; 

85; 96; 97; 123; 124; 170; 200; 208–211; 233; 242; 251]. Актуальність та 

важливість цього питання зумовлена тим, що робота учителя у школі 

потребує постійного вдосконалення та розширення обсягів професійних 

знань і вмінь, а також тим, що система вищої освіти в нашій країні, попри всі 

негаразди та проблеми, з якими стикнулася наша держава, перебуває у стані 

якісної та кількісної реформації відповідно до сучасних європейських та 

світових стандартів вищої освіти. У зв’язку з цим, завданням сучасної 

професійної підготовки майбутнього учителя у закладі вищої освіти є 

формування та підготовка учителів нового покоління, які здатні оперативно 

та ефективно використовувати власні знання, оволодівати інноваційними 

методами викладання та усвідомлювати важливість професійного 

саморозвитку протягом усього життя. 

З огляду на це наступним кроком нашого дослідження є проведення 

всебічного аналізу поняття «професійна підготовка учителя». Опрацювання 

джерельної бази дослідження свідчить, що науковці подають різноманітні 

тлумачення поняття «професійна підготовка учителя», застосовуючи при 

цьому різні підходи (див. табл. 1.1). 
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Таблиця 1.1  
Основні підходи щодо визначення сутності поняття  

«професійна підготовка учителя» 
Автор Визначення 

Гончаренко С. 
[42, с. 78] 

Специфічний освітній процес, який спрямований на реалізацію 
студентів та викладачів як суб’єктів педагогічної культури, за 
допомогою використання спеціальних педагогічних технологій, 
критеріїв та оцінок рівня готовності до наступної педагогічної 
діяльності  

Васильєва М. 
[21, с. 91] 

Процес формування та отримання специфічних педагогічних 
знань, умінь та навичок, які є необхідними учителю для 
організації освітнього процесу 

Ярмаченко М. 
[143, с. 224] 

Цілісний процес отримання, аналізу та засвоєння знань та умінь 
як загального, так і навчально-педагогічного профілю 

Вітвіцька С.  
[30, с. 12] 

Складний психологічний процес, під час якого відбувається 
формування найважливіших професійних компетенцій 
майбутнього учителя, створено сприятливі умови для розвитку в 
нього творчого мислення, уміння проєктувати та ефективно 
планувати освітній процес відповідно до отриманої системи 
знань та умінь 

Шквир О.  
[206, с. 77] 

Результат опанування представлених у вищому педагогічному 
закладі освіти знань, за якого відбувається формування базових 
загальнопедагогічних умінь, розвиток основних професійних 
педагогічних якостей та становлення студента як професійно 
підготованого педагога  

Доротюк О. 
[50, с. 367] 

Розвиток особистості самого педагога, що реалізується з 
допомогою технологій індивідуалізованого, проблемного 
навчання, навчання в малих групах при використанні 
особистісно орієнтованих технологій при підготовці вчителів, 
що забезпечують розвиток їх пізнавальної і творчої активності та 
стимулюють формування у них педагогічного мислення 

Сформовано на основі досліджуваних джерел [21; 30; 42; 143; 206] 

 

На нашу думку, поняття «професійна підготовка учителя» можна 

трактувати як педагогічний процес, під час якого майбутні учителі формують 

власні професійно-педагогічні компетентності, формується професійна 

мобільність і творчість у діяльності, освоюється система знань та умінь їх 

практичного використання, що дадуть можливість їм у майбутньому 
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організувати освітній процес й програми у найбільш ефективний та 

раціональний спосіб. 

З огляду на те, що наша країна вже не перший рік перебуває під 

впливом процесів реформації та євроінтеграції в усіх суспільних сферах, у 

тому числі і в сфері освіти, професійна підготовка майбутніх учителів у 

закладах вищої освіти також видозмінюється відповідно до тенденцій 

розвитку сучасної європейської освіти [114, с. 186]:  

− психолого-педагогічна та соціальна векторність,  

− значне збільшення практично-педагогічної форми навчання,  

− індивідуалізація навчання, залучення проєктних форм навчання, 

− використання інноваційних інформаційно-комунікаційних засобів, 

− збільшення частини самостійної підготовки та самонавчання, 

− реалізація практичної підготовки у формі тренінгів, 

− збільшення частки педагогічної практики (див. рис. 1.1). 

З огляду на вищевказані тенденції та активізацію процесів 

євроінтеграції в нашій державі, можна зробити висновок про те, що на 

сьогоднішній день суспільство особливо зацікавлене в працівниках сфери 

освіти, які володіють новими професійними компетентностями і якостями, 

що дозволяють застосовувати інноваційні методи навчання. Для повноцінної 

підготовки таких учителів у закладах вищої освіти в системі педагогічної 

освіти вже не одне десятиріччя існують усталені підходи, на основі яких 

формується весь освітній процес. 

Та з огляду на те, що наше суспільство пережило й продовжує 

переживати значні соціально-суспільні та культурні зрушення, усталені 

підходи вже просто не можуть повною мірою виконувати свої функції, що 

своєю чергою зумовлює необхідність формування нових підходів до 

професійної підготовки майбутніх учителів у закладах вищої освіти.  
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Рис. 1.1. Основні тенденції розвитку сучасної системи професійної 
підготовки учителів у закладах вищої освіти  

 Сформувала автор на основі аналізу джерел [77–80; 84; 86; 88; 114] 
Основними передумовами до формування якісно нових підходів до 

професійної підготовки майбутніх учителів у закладах вищої освіти є такі 

групи чинників [174, с. 16]: 

− соціально-економічні, до яких прийнято відносити світоглядні 

зміни сьогодення у світосприйнятті з боку суспільства та окремо взятої 

особи, відповідно до яких індивідуальні інтереси стають вагомішими за 

усталені програми та навчальні плани, а також формування нових умов 
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життєдіяльності, в яких людина, її індивідуальність, бажання і психологічні 

та фізичні потреби стають найважливішими для суспільства та державних 

інститутів влади; 

− практичні, до яких належать поява нових видів та типів закладів 

освіти, що висувають нові вимоги для закладів вищої освіти у контексті 

підготовки учителів з новим типом мислення, здатністю до постійного 

навчання та самоорганізації, високим комунікативним рівнем та емпатією 

до учнів; 

− теоретичні, які зумовлені новими соціально-економічними та 

суспільними реаліями в системі вищої освіти, відповідно до яких застарілі 

освітньо-професійні програми і навчальні плани потребують видозміни та 

трансформації в контексті частки практичного компоненту навчання, 

акцентування на розвитку критично важливих для учителя професійних 

компетентностей, а також створення студентоцентрованого навчального 

простору.   

Якщо розглядати питання визначення основних підходів до 

формування сучасної системи професійної підготовки учителів у закладах 

вищої освіти, то на сьогоднішній день зарубіжні та вітчизняні науковці 

виділяють такі закономірності [159, с. 197]: 

− формування акценту на етичних та моральних цінностях 

педагогічної діяльності в процесі навчання майбутніх учителів у закладах 

вищої освіти; 

− існування чіткої системи вимог до абітурієнтів, що вступають до 

закладів вищої освіти, що охоплює такі критерії, як чітко усвідомлена 

мотивація до майбутньої педагогічної діяльності, готовність до неперервного 

навчання, наявність високого рівня стресостійкості, врівноваженості; 

відсутність серйозних кримінальних та адміністративних проваджень тощо; 

− найоптимальніше поєднання практичного та теоретичного 

компонентів професійної підготовки учителів у закладах вищої освіти. У 
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більшості лідируючих закладів вищої освіти Європи практичний компонент 

професійної підготовки учителів становить 30–50 % освітньо-професійної 

програми: 

− реалізація неперервного професійного розвитку учителів на основі 

використання освітніх можливостей формального, неформального та 

інформального навчання; 

− використання в процесі професійної підготовки майбутніх 

учителів у закладах вищої освіти інноваційних інформаційно-комунікаційних 

технологій та розвивальних механізмів у процесі формування професійно-

педагогічних компетентностей та готовності функціонувати в сучасному 

соціально-культурному середовищі.  

З огляду на вищевказані закономірності, більшість учених виділяють 

такі базові підходи, які використовуються в процесі професійної підготовки 

учителів у закладах вищої освіти: 

1. Інформаційний, відповідно до якого інформація вважається базовим 

ресурсом процесу професійної підготовки майбутнього учителя, зокрема 

його соціально-культурного та теоретико-методичного розвитку. Цей підхід 

виступає також значним бустерним чинником у розвитку педагогічної науки 

та всієї системи освіти, оскільки він дає можливість для вільної комунікації 

та інформаційного обміну.  

2. Компетентнісний, відповідно до якого основна мета професійної 

підготовки майбутніх учителів повинна реалізовуватися на основі процесу 

перетворення нагромаджених знань, умінь, навичок та технік у професійні 

компетентності, які дають можливість у найбільш оперативний спосіб 

використовувати освоєні знання та накопичувати оперативний і тактичний 

досвід. Такий підхід ґрунтується на здатності майбутнього учителя 

переводити власне навчання з інформаційної площини в організаційно-

управлінську. Відповідно до цього підходу критично важливим чинником 

успішної професійної підготовки майбутніх учителів у закладах вищої освіти 

є відхід студента від пасивної позиції «засвоєння та повторення отриманої 
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інформації», до активної позиції «отримую–аналізую–інтегрую–синтезую» 

[168, с. 64]. Також варто зазначити, що відповідно до цього підходу, процес 

професійної підготовки учителя є безперервним, оскільки розвиток 

професійних компетентностей має етапність, і якщо перший етап 

формування професійних компетентностей відбувається в межах закладу 

вищої освіти, то наступні етапи передбачають їх удосконалення і тривають 

протягом усієї професійної діяльності учителя, реалізуються у результаті 

його щоденної педагогічної діяльності, відвідування спеціалізованих 

тренінгів, конференцій, курсів підвищення кваліфікації, самостійного 

навчання тощо. 

Основним завданням професійної підготовки учителя в межах 

компетентнісного підходу є такі [129, с. 19]:  

− формування у майбутніх учителів тактичних та оперативних 

професійно-педагогічних знань, умінь і навичок;  

− отримання практичного досвіду у системі їх майбутньої 

професійної діяльності;  

− формування стійкої системи ціннісно-емоційних ставлень до самої 

теорії навчання та виховання, специфіки предмета викладання, їхньої 

майбутньої педагогічної діяльності загалом. 

У контексті цього підходу використовуються такі методи: позитивного 

аналізу помилок; використання методу моделювання, рольових ігор, творчо-

проблемний метод, метод проєктів та інші [105, с. 24].  

3. Полівекторний підхід обґрунтовує систему підготовки майбутніх 

учителів як процес поетапного засвоєння базових професійних 

компетентностей, формування яких відбувається поступово, але у тісній 

взаємодії між собою. Більшість науковців виділяють такі основні етапи в 

системі полівекторного підходу [103, с. 90]: допрофесійний (підготовчий), 

базовий професійний, післядипломний (етап вдосконалення професійних 

компетентностей).  
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Якщо розглядати допрофесійний етап професійної підготовки 

майбутніх учителів, відповідно до цього підходу, то його мета полягає в 

освоєнні базових знань про специфіку свого предмета, формування 

адаптаційних механізмів особистості до виконання майбутніх функцій 

учителя, в тому числі в учителя інформатики у закладах вищої освіти. 

Перехід до базового професійного етапу знаменує початок більш 

поглибленого формування всіх умінь, навичок та технік, які знадобляться 

учителю в організації освітнього процесу, а також освоєння необхідного 

обсягу знань. Весь процес професійного етапу системи професійної 

підготовки учителя, що проходить у закладах вищої освіти, реалізується 

відповідно до чіткої законодавчої регламентації та за умови слідування 

освітнім стандартам конкретної країни. Відповідно до цього підходу, 

основною метою професійної підготовки майбутнього учителя у закладах 

вищої освіти є навчити кожного майбутнього учителя у найбільш 

оптимальний та ефективний спосіб організовувати освітній процес, під час 

якого відбувається поступове накопичення, систематизація та синергія 

освоєних знань, умінь та навичок, що виступають базовою умовою 

майбутньої педагогічної діяльності учителя [110, с. 100]. 

Післядипломний етап професійної підготовки учителя, в тому числі 

учителя інформатики полягає у неперервному професійному розвитку, 

періодичному проходженні навчання на курсах підвищення кваліфікації, 

систематичному ознайомленні та вивченні профільної літератури, в якій 

представлено нову інформацію стосовно предмета викладання, а також 

інноваційні методи викладання та організації освітнього процесу. Існують 

різноманітні можливості для неперервного професійного розвитку учителів 

загальноосвітніх шкіл, серед яких найбільшої популярності набули 

відвідування спеціалізованих семінарів, конференцій, симпозіумів та 

елективних курсів протягом усієї професійної діяльності [116, с. 83]. 

4. Системний підхід полягає в тому, що вся професійна підготовка 

майбутніх учителів у закладах вищої освіти становить злагоджену систему, в 
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якій усі елементи існують у чіткій взаємодії та взаємозалежності. Відповідно 

до цього підходу, кожний елемент системи професійної підготовки 

майбутніх учителів не можна розглядати ізольовано, а лише як компонент 

цілісної системи. Системний підхід у педагогічній науці дає можливість 

повною мірою навчити майбутнього учителя у закладах вищої освіти всіх 

основ його майбутньої професії, при чому всі знання, які він освоюватиме, 

будуть підкріплюватися та взаємопов’язуватися з уже освоєними до цього 

[119, с. 48]. 

5. Сьогодні криза, яку спричинила пандемія в усьому світі, вимагає 

нового підходу до професійної підготовки учителів у закладах вищої освіти, 

а саме постковідного підходу. Його варто розглядати крізь призму того, як 

змінилася система професійної підготовки учителів у закладах вищої освіти і 

того, що усі зміни, які відбулися, матимуть наслідки. Тож, постковідний 

підхід передбачає, що професійна підготовка учителів у закладах вищої 

освіти тепер враховує протипандемічні заходи безпеки під час роботи зі 

студентами та дітьми, а також інтегрування потенціалу дистанційного і 

змішаного навчання в організацію освітнього процесу. Через COVID-19 ми 

маємо змогу назавжди інтегрувати сучасні технології в систему професійної 

підготовки студентів. 

Підсумовуючи результати виконаного аналізу, ми можемо узагальнити 

отриману інформацію та сформувати відповідну теоретико-сутнісну схему 

основних підходів до процесу професійної підготовки учителя інформатики, 

яка охоплюватиме усі сутнісні характеристики поняття «професійна 

підготовка учителів» (рис. 1.2). 
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Рис. 1.2. Теоретико-сутнісна схема основних підходів до процесу професійної підготовки учителя інформатики 
Сформувала автор 

 

Професійна підготовка учителя 
інформатики – це педагогічний 
процес, під час якого майбутні 

учителі формують власні 
професійно-педагогічні 

компетентності та набувають 
специфічного рівня знань та 

умінь, які дадуть можливість їм у 
майбутньому організувати 
освітній процес у найбільш 

ефективний та раціональний 
спосіб 

Основну мету професійної 
підготовки учителів у закладах 

вищої освіти доцільно розуміти як 
можливість вплинути на їх 

розвиток та зростання через 
передання відповідних 

теоретичних та практичних 
навичок щодо освітнього процесу 
для роботи з дітьми в тій чи іншій 

сфері 

 
 
 
 
1. Інформаційний підхід. Інформація 
вважається базовим ресурсом процесу 
професійної підготовки учителя, 
зокрема його соціально-культурного та 
теоретико-методичного розвитку. 
2. Компетентнісний підхід. Основна 
мета професійної підготовки повинна 
реалізовуватися на основні процесу 
перетворення нагромаджених знань, 
умінь, навичок та технік. 
3. Полівекторний підхід. Систему 
підготовки можна зобразити як процес 
поетапного засвоєння базових 
професійних компетенцій, навчання 
яким відбувається поступово, але у 
тісній взаємодії між собою. 
4. Системний підхід. Підготовка 
становить злагоджену систему, в якій 
всі елементи існують у чіткій взаємодії 
та взаємозалежності. 
5. Постковідний підхід. Професійна 
підготовка учителів у закладах вищої 
освіти тепер враховує протипандемічні 
заходи безпеки під час роботи зі 
студентами та дітьми й інтегрування 
системи дистанційного навчання в 
базові елементи цього процесу 

Основні підходи щодо процесу 
професійної підготовки учителя 

інформатики 
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Доцільно зазначити, що, розглядаючи ключові аспекти професійної 

підготовки майбутніх учителів інформатики в умовах, коли пандемія дуже 

негативно вплинула на функціонування системи освіти, ми не можемо це 

ігнорувати і повинні шукати шляхи і перспективи удосконалення професійної 

підготовки здобувачів освіти в умовах COVID-19.  

Результати проведеного дослідження показують, що теоретико-

методологічна база дослідження професійної підготовки майбутніх учителів 

сьогодні доволі велика і представлена значною кількістю напрацювань 

дослідників у різних галузях наукового знання. Усвідомлюючи важливість цієї 

дослідницької проблематики, зокрема щодо професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики, впливу пандемії COVID-19 на функціонування системи 

вищої освіти загалом та власне реалізацію освітнього процесу, варто провести 

аналіз зарубіжного досвіду. 

 

 

1.2. Понятійно-категоріальний апарат професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики 

 

Аналізуючи наукову літературу [14; 15; 17; 23–25; 33; 38–41], можна 

підсумувати, що професія педагога є однією з найдавніших та виникла ще на 

ранніх етапах розвитку людського суспільства. З плином часу змінювалися 

культури, звичаї, вірування, а професія педагога щоразу опинялась у ролі 

чинника розвитку націй та цивілізацій. Так, сучасні філософи значною мірою 

пов’язують швидкий розвиток суспільства, підсилення наукового та духовного 

потенціалу суспільства саме із забезпеченням доступності освіти та 

удосконаленням сфери освіти. З огляду на такі тенденції процес підготовки 

учителів також інтенсифікується, реформується та видозмінюється відповідно 

до потреб суспільства.  



45 
 

Щоб краще зрозуміти проблему професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики, важливо дослідити сутність та еволюцію поняття 

«учитель».  

Само собою явище вчителювання побутувало ще на ранніх етапах 

існування людського суспільства. Первинними знаряддями роботи учителя 

були повір’я, легенди, усні правила та рекомендації. У родовому суспільстві 

знання переходили від старших членів сім’ї до молодших, і лише зі 

збільшенням чисельності населення в тому чи іншому поселенні, відкривалися 

так звані «будинки для молоді», де обрані колективним голосуванням старші 

члени поселення викладали базові знання та навички, які були необхідні молоді 

для ефективного функціонування у громаді. Згодом цей перелік навичок містив 

у собі усталені елементи, зокрема: основи безпеки та збереження власного 

здоров’я, гігієна, соціальні та культурні правила, звичаї, вірування та інші 

життєві настанови [7, с. 11]. 

У найбільш пізній стадії розвитку первісного суспільства, суспільство 

починало набувати класових форм. Відповідно до цього, професія учителя 

почала ускладнюватися та диференціюватися, надаючи різні види знань 

кожному окремому класу первісного суспільства. Відмінною ознакою кінцевих 

етапів первісного ладу в професії учителя стало відмежування навчання 

розумової та фізичної праці, що ще більшою мірою зумовило класове 

розшарування суспільства [54, с. 49]. 

Перша будівля у вигляді школи була відкрита в 7 тисячолітті до нашої 

ери, її залишки було віднайдено на території сучасної Мексики. Аналогічні 

підтвердження, що свідчать про відкриття шкіл та розвиток професії учителя 

знаходять в історичних знахідках Шумерської цивілізації, яка в 3 тисячолітті до 

нашої ери вела активний розвиток вчителювання на своїх теренах. Відомо, що в 

цих школах учителі навчали таким дисциплінам, як читання, письмо, основи 

медичної науки, релігійні вірування, ораторське мистецтво та елементарні 

навички арифметики [120, с. 73]. 
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Вчителювання в Древньому Єгипті також відбувалось у школах, перші 

заснування яких датуються 6 століттям до нашої ери. В єгипетських школах 

учителі були поділені на дві функціональні групи: учителі майбутніх жреців та 

учителі писарів. У школах жреців учителі викладали такі предмети, як письмо, 

читання, арифметика, медицина, астрономія, ораторське мистецтво та основи 

релігійних вірувань. Метою професійної діяльності цих учителів було 

виховання смиренного громадянина, освіченого та готового до будь-яких 

життєвих негараздів. 

Учителі ж школи писарів навчали своїх учнів правильному та 

каліграфічному письму, вмінню вести діловодство, складати різного виду 

документи, а також вмінню читати [61, с. 151]. 

Якщо звернутися до ролі учителя в часи стародавньої Греції, то тут 

судження філософів про особу учителя були аналогічними та стверджували 

його унікальну роль у становленні та розвитку держави. Так, Платон у своїх 

трактатах наголошував на винятковій ролі учителя та на тому, що ця професія є 

привілейованою, а відбір до неї необхідно здійснювати ретельно. На думку 

цього ж філософа, завдання учителя полягає не лише у формуванні в нього 

певного набору знань та навичок, а і всебічному розвитку особистості учня, 

збагачення його внутрішнього світу, прищеплення любові до мистецтва, 

літератури та музики. Всі ці завдання, на думку Платона, є складними та 

важкими, а отже займатися цією роботою має винятково людина з природними 

задатками для цього, щирим бажання навчати та безмежною любов’ю до дітей 

[163, с. 11]. 

Перші школи, навчання в яких відбувалося в декілька етапів, були 

сформовані в Римі. Відповідно, саме в цей час процес професійного 

становлення учителя вже не був загальним та уніфікованим, а був сформований 

відповідно до того, в яку зі шкіл він в майбутньому піде працювати [99, с. 184]. 

На переконання найбільш відомих Античних філософів давнього Риму, 

учитель повинен був виступати еталоном освіченості та добропорядності, адже 

саме учитель був джерелом знань та мудрості для громадян, а, відповідно, 
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виступав першочерговою умовою розвитку суспільства. На думку Цицерона 

[178, с. 90], хороший та професійний учитель мав володіти знанням з риторики, 

філософії, етики, права та літератури. 

У часи Середньовіччя професія учителя стала більш доступною. Учитель в 

епоху Середньовіччя міг працювати відповідно до двох типів виховання [55, 

с. 67]: 

1. Чернецьке виховання. В компетенцію цих учителів входило навчати 

учнів аскетизму, слухняності, стриманості та духовності. Всі школи цього виду 

були відмежовані від світу науки та відкриттів, віддаючи перевагу вивченню 

духовного начала буття. Підготовка цих учителів відбувалася винятково за 

канонами релігійної науки. 

2. Лицарське виховання. Професійна підготовка цих учителів 

відбувалася за такими дисциплінами: верхова їзда, гра в шахи, бойові 

мистецтва, ораторське мистецтво та основи релігійного виховання. Професійна 

підготовка таких учителів вимагала освоєння знань, необхідних для підготовки 

майбутніх лицарів.  

В епоху Відродження роль учителя розглядали не тільки з перспективи 

передачі знань, формування відповідних навичок учнів. Тут акцентувалася 

увага на тому, що вчитель несе відповідальність за всебічний розвиток 

особистості дитини, формування її власного «Я», навчання здатності до 

аналітичного мислення, відповідальності та гуманізму [132, с. 39]. 

З часом та все більшим розповсюдженням професії учителя більшість 

країн усвідомлювали важливість законодавчої регламентації цієї професії. 

Тепер роль та вплив професії учителя визнавали законами країн, в яких він 

працював. Зі збільшенням кількості наукових відкриттів, професію учителя 

прирівнювали до науковців, які часто поєднували власну професійну наукову 

діяльність з педагогічною [60, с. 75] 

На сьогоднішній день професію учителя розглядають не лише у форматі 

наставництва та джерела важливої для майбутньої професії інформації, а і як 

невід’ємної складової особистісного розвитку учня, його базових професійних 
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та індивідуальних якостей. В обов’язки та завдання сучасного учителя входить 

формування в учня критичного мислення, здатності до аналізу та диференціації 

інформації, а також любові до культури, мистецтва та почуття відповідальності 

за власне життя [194, с. 50].  

З огляду на такий значущий набір завдань майбутнього учителя, сучасний 

процес професійної підготовки майбутнього учителя також є непростим та 

вимагає від майбутніх учителів проходження складного шляху професійного та 

особистісного саморозвитку, що охоплює формування комплексу вмінь і 

навичок, які в майбутньому цей педагог повинен розвивати в своїх учнях. 

Керуючись тим, що процес професійної підготовки майбутніх учителів на 

сучасному етапі є складним процесом, важливо розглянути загальну схему 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики. За результатами 

науково-теоретичного аналізу ми визначили основні характерні ознаки 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики (див. табл. 1.2). 

Якщо звернутися до тлумачення поняття «учитель», то тут існують 

різноманітні визначення цього терміну. Так, І. Підласий [148, с. 241] визначає 

професію учителя, як професіонала, який реалізує освітній процес на основі 

власних професійно значущих якостей, таких як людяність, терплячість, 

оптимізм, об’єктивність та інші. На його думку, учитель-професіонал 

обов’язково повинен мати здатність до критичного аналізу та самоаналізу, 

оперативного мислення та адаптації. 

Водночас, на думку В. Салогуба [169, с. 232], поняття «учитель» доцільно 

трактувати як творчу та активну особу, яка виступає як організатором 

освітнього процесу, так і організатором повсякденного життя школярів, яких 

він навчає. На переконання цього науковця, реалізація професії учителя 

вимагає від нього бути винахідливим, наполегливим, вольовим, справедливим 

та відповідальним і, окрім того, мати здібність бути на рівні своїх учнів, 

розуміти їхні проблеми та потреби. 
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Таблиця 1.2 
Характерні ознаки професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики 
Ознаки Сутність  

Ключові 
професійні 

якості 

Ці якості визначають базову успішність майбутнього учителя 
інформатики, його здатність комікувати, організовувати та 
реалізовувати освітній процес 

Допоміжні 
якості 

Цей вид якостей не є визначальним чинником успішності 
майбутнього учителя інформатики, але є допоміжним чинником у 
покращенні та полегшенні виконання його професійних обов’язків. 
До такої групи навичок часто зараховують такі якості, як 
привітність, оптимізм, артистизм та інші 

Теоретична 
підготовка 

У структуру цього елемента входять уміння та навички, які 
майбутній учитель інформатики набуває протягом теоретичних 
занять, лекцій та інших видів теоретичного навчання. Протягом 
цього навчання майбутні учителі інформатики отримують навички 
ретроспективного та проспективного аналізу, уміння проєктування 
та прогнозування власної професійної діяльності, а також здатності 
проводити адекватний та критичний самоаналіз та самооцінку 
власних можливостей і здібностей 

Практична 
підготовка 

Під час практичної підготовки майбутні учителі інформатики 
отримують навички професійної комунікації у педагогічному 
колективі та комунікації з учнями. Окрім того, під час практичної 
підготовки майбутні учителі інформатики набувають навички 
мобілізації власних професійних та особистісних ресурсів, а також 
вчаться методикам та технікам професійного саморозвитку 

Науково-
методична та 

дослідна 
робота 

Цей елемент професійної підготовки охоплює науково-дослідну 
діяльність майбутнього учителя інформатики, яка відбувається під 
час його навчання в закладі вищої освіти. На сьогоднішній день 
активна наукова робота є значним чинником розвитку та 
майбутньої успішності учителя інформатики, оскільки вона не 
лише активізує науковий пошук та аналіз, а і формує у майбутнього 
учителя усвідомлення важливості постійного вдосконалення та 
пошуку інноваційних методів професійної діяльності 

Сформовано на основі досліджуваних джерел [48; 53; 67; 94; 95; 101; 102; 112; 128; 
180; 195–201; 207] 

 

Видатний українській педагог В. Сухомлинський [183, с. 91] у своїй 

фундаментальний педагогічній праці «Павлиська середня школа» розкривав 

особистість учителя як людину, яка щиро любить дітей, вміє знайти з ними 

спільну мову та донести їм свою думку. Окрім того, на переконання цього 

педагога, учитель – це особа, яка майстерно володіє основами науки, яку вона 
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викладає, перебуває в постійному пошуку нового у своїй професійній галузі та 

на високому рівні володіє основами викладання й виховання. 

На нашу думку, поняття «учитель» варто трактувати як особу, яка працює 

в закладі освіти, має відповідні знання та навички і наділена необхідними та 

ключовими навичками, які дають їй змогу повною мірою виконувати власні 

професійні обов’язки. Своєю чергою учитель інформатики – це особа, яка 

працює в закладі освіти незалежно від форми власності і має відповідні знання 

та навички у сфері інформатики для виконання професійних обов’язків. 

Згідно з Українським педагогічним словником, поняття «педагогічна 

підготовка» визначається як сукупність спеціалізованих знань, умінь та 

навичок, а також вітальних професійних якостей та норм поведінки, що у своїй 

сукупній реалізації забезпечують найбільш ефективну професійну діяльність 

[43, с. 90]. 

З погляду психологічної науки, О. Павлик [138, с. 13] трактує поняття 

«професійна підготовка» як систему психолого-педагогічного навчання зі 

специфічним змістом галузі, структурними елементами та формами навчання, а 

також теоретико-практичними елементами, що спрямована на опанування 

специфічних для певної галузі знань, умінь та навичок. 

Водночас, Г. Троцко [193, с. 31] визначає поняття «професійна 

підготовка» як систему, яка володіє сталими структурними та змістовними 

взаємозв’язками і взаємозалежностями основних елементів, які в своїй 

сукупності дають можливість формувати професійний та особистісний 

потенціал здобувачів освіти, з метою вивести рівень готовності до подальшої 

професійної діяльності на якісно новий рівень. 

Як комплексну систему заходів, методів та механізмів, яка формується на 

основі особистісних якостей та професійних спрямованостей фахівця, має чітку 

структуру та зміст, при чому забезпечує всеосяжну професійну та особистісну 

реалізацію, освіту та саморозвиток фахівця, поняття «професійна підготовка» 

трактує Ю. Забіяко [59, с. 2].  
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На нашу думку, поняття «професійна підготовка» доцільно трактувати як 

систему організаційно-методичних та педагогічних заходів, які повною мірою 

забезпечують професійну та особистісну підготовку майбутнього фахівця до 

його майбутньої професійної діяльності, а також успішну реалізацію фахівця у 

професійному полі, підвищення його конкурентоспроможності. 

Професійна підготовка відбувається у відповідних закладах вищої освіти. 

Загальноприйнято, відповідно до чинного законодавства України, вважати [62], 

що заклад вищої освіти – це «окремий вид установи, яка є юридичною особою 

приватного або публічного права, діє згідно з виданою ліцензією на 

провадження освітньої діяльності на певних рівнях вищої освіти, проводить 

наукову, науково-технічну, інноваційну та/або методичну діяльність, 

забезпечує організацію освітнього процесу і здобуття особами вищої освіти, 

післядипломної освіти з урахуванням їхніх покликань, інтересів і здібностей». 

Згідно з польським законодавством, [270], заклад вищої освіти – це 

освітня установа, яка забезпечує можливості для здобуття вищої освіти 

відповідно до діючого законодавства. 

Розглядаючи основні особливості та характеризуючи елементи процесу 

професійної підготовки майбутніх учителів, у тому числі й учителів 

інформатики, можна сформувати висновок, що це питання є складним та 

комплексним і також потребує ретельного дослідження. 

Так, одним із ключових елементів понятійно-категоріального апарату 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики є принципи, 

відповідно до яких відбувається цей процес. 

Як уже було сказано, на сьогоднішній день питання професійної 

підготовки майбутніх учителів, у тому числі й учителів інформатики, є 

актуальним та важливим питанням, що активно обговорюється у науково-

педагогічній спільноті. З огляду на це різні групи науковців по-різному 

розглядають питання визначення основних принципів професійної підготовки 

майбутніх учителів, зокрема й учителів інформатики. 
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До прикладу, Г. Дегтярьова, М. Козяр, Л. Руденко, А. Шиделко [165, 

с. 44] у своїх дослідженнях сучасних особливостей підготовки педагогічних 

кадрів виділили такі принципи цього процесу: професійної спрямованості 

процесу навчання, фундаменталізації, результативності, інформатизації, 

неперервності, етапності. 

Детальніше питання визначення принципів дослідила О. Будник [19, 

с. 26], яка стверджувала, що на сьогоднішній день професія учителя є 

багатоаспектною та комплексною, а отже всю її сутність неможливо охопити 

уніфікованим переліком принципів. З огляду на те вона розділила всі принципи 

професійної підготовки майбутніх учителів на три основні групи: 

загальнометодичні, загальнодидактичні та специфічні. До групи 

загальнометодичних, на думку автора, належать принципи науковості, 

індивідуальності, позитивного навчального середовища, раціональності, 

самореалізації, активності та інші. До групи ж загальнодидактичних принципів 

було віднесено принципи безпосередньої організації освітнього процесу, такі як 

інтегративності доступності, простоти, активності, системності та 

інтегративності. У третій  групі принципів професійної підготовки майбутніх 

учителів виокремлено ті принципи, які стосуються тих чи інших особливостей 

освітнього процесу, які визначають специфіку освітнього процесу конкретної 

педагогічної категорії. В цю групу, відповідно до дослідження, входять такі 

принципи: гнучкості та адаптації, еклективності, інтерактивності та мобільності 

процесу навчання. 

Водночас Ю. Чуприна [199, с. 100] виділяє такі принципи професійної 

підготовки майбутніх учителів: професійного визначення, активності, 

професійного розвитку, суб’єктності, рефлективності, особистісності та 

зворотного зв’язку.  

Процес професійної підготовки майбутнього учителя інформатики, попри 

те, що вона так чи інакше підпорядковується загальнопедагогічним 

парадигмам, є складним та комплексним. Це зумовлено тим, що майбутній 

учитель інформатики повинен не лише досконало володіти базовими 
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навичками педагога, він також завжди має бути відкритим до нововведень у 

галузі інформаційно-комунікаційних технологій та вміти пояснити можливості 

їх використання своїм учням. З огляду на це принципи професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики мають відповідати всім цим вимогам. Так, у 

табл. 1.3 представлено основні принципи професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики. 

Таблиця 1.3  
Основні принципи професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики 
Принципи Сутність принципу 

Науковості 

Відповідно до цього принципу, весь процес професійної підготовки 
майбутніх учителів інформатики повинен підпорядковуватися сучасним 
педагогічним нормам та регламентуватися чинними зовнішніми 
нормативно-правовими актами та внутрішніми розпорядчими 
документами. Всі нововведення та інновації, які тим чи іншим 
способом будуть імплементуватись в освітній процес, мають бути 
науково-обґрунтовані та погоджені на всіх рівнях закладу вищої освіти 

Результативності 

Процес професійної підготовки майбутніх учителів інформатики має 
бути спрямований на досягнення тих чи інших якісних та кількісних 
результатів, які можуть бути поточними та свідчити про успішне 
завершення певної функціональної частини професійної підготовки 
майбутніх учителів інформатики, так і кінцевими, що визначають 
майбутню ефективність учителя інформатики 

Індивідуалізації 
навчання 

Відповідно до цього принципу, сучасний процес професійної 
підготовки майбутніх учителів інформатики повинен враховувати всі 
індивідуальні особливості студента та намагатися максимально 
наблизитися до його індивідуальних та професійних потреб 

Системності 

Цей принцип означає, що вся структура процесу професійної 
підготовки майбутніх учителів інформатики повинна бути чітко 
систематизована та сегментована відповідно до змістовних або ж 
функціональних принципів аналізу педагогічного та іншого матеріалу 
для майбутніх учителів інформатики 

Адаптивності 

Відповідно до цього принципу, професійна підготовка майбутніх 
учителів інформатики має оперативно видозмінюватися відповідно до 
сучасних нововведень та інновацій у системі освітнього процесу та 
педагогіки 

Сформувала автор 
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Під час процесу професійної підготовки майбутніх учителів інформатики, 

студенти повинні оволодіти низкою особистісних якостей, які є домінуючими 

для ефективної реалізації професійних обов’язків. Досконале володіння цим 

набором навичок веде до покращення власної професійної придатності та 

конкурентоспроможності на ринку освітніх послуг. За результатами науково-

теоретичного аналізу [68; 134; 144; 156; 160; 167; 172; 173; 176; 184; 186; 203], 

на сьогоднішній день доцільно виділяти такі ключові якості майбутнього 

учителя інформатики, якими він повинен оволодіти під час власної професійної 

підготовки в закладі вищої освіти: 

1. Громадянська відповідальність. Ця якість означає, що під час 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики важливим елементом 

освітнього процесу є розвиток у майбутнього учителя інформатики проактивної 

соціальної позиції та формування в нього власної думки відносно основних та 

найбільш нагальних питань, від організації освітнього процесу до власного 

ставлення до подій всередині країни та світу. Така позиція формує у 

майбутнього учителя інформатики внутрішнє розуміння власної 

відповідальності щодо його професійного розвитку та його ролі в підтриманні і 

розвитку національної ідеї освіти та культури. На етапі ж безпосередньої 

професійної діяльності такий педагог буде активно розвивати такі ж якості у 

своїх учнів, привчаючи їх до самодисципліни, самоорганізації та проактивної 

громадянської позиції. 

2. Прагнення до справедливості та рівності. Ключову роль у 

професійному становленні майбутнього учителя інформатики виконує 

усвідомлення ним важливості справедливості в освітньому процесі, а також 

рівності в питанні доступу до освіти та інших соціальних благ. Лише за умови 

наявності в майбутнього учителя інформатики таких якостей, він зможе 

ефективно реалізовувати власні професійні обов’язки, при цьому не вдаючись 

до заходів та методів, які є поза межею професійної педагогічної етики та 

законності. Існування таких якостей також виступає дисциплінуючим 

чинником у питанні особистісного виховання учнів у процесі майбутньої 
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професійної діяльності учителя інформатики, оскільки він так чи інакше 

виступатиме прикладом та еталоном особи, дії якої є правильні та соціально-

схвальні.    

3. Прагнення до сучасного та інноваційного в освітньому процесі. Сам 

собою процес професійної підготовки майбутніх учителів існує вже не одне 

сторіччя. Як вже було сказано вище, професія вчителя бере свій початок ще з 

найдавніших часів. На сьогоднішній день вже існують усталені методи та 

механізми, якими користується переважна більшість учителів, у тому числі й 

учителів-інформатиків. Та з невпинним розвитком суспільства, його думок, 

переконань та стилю життя, професія учителя інформатики також так чи інакше 

переживає зміни у своєму стилі та змісті викладання. Наскільки б професійна 

підготовка майбутніх учителів інформатики не була ефективною, вона не зможе 

вмістити в себе всі новітні та сучасні методи та техніки викладання. Це 

неможливо навіть тому, що ці техніки та методи видозмінюватимуться та 

розвиватимуться поки існує сама система освіти. З огляду на це головним 

завданням професійної підготовки майбутніх учителів інформатики є навчити 

студента постійному пошуку нового та інноваційного, що стосується освітнього 

процесу. Отже, ця якість означає, що саме у закладі вищої освіти майбутній 

учитель інформатики повинен оволодіти навичками та усвідомити потребу 

постійного професійного пошуку та самовдосконалення. 

4. Здатність до різнорівневого та емпатійного спілкування. Професія 

учителя нерозривно пов’язана з комунікацією на різних професійних рівнях та 

здатністю швидкого й повноцінного вербального та невербального розуміння 

свого співрозмовника. Так, під час професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики, важливим є завдання навчити студента основам професійної 

комунікації, психології спілкування, професійної етики та емпатії, що дасть 

можливість учителю повною мірою донести свою думку до учнів, колег та 

керівництва, що допоможе йому більш ефективно виконувати власні 

професійні обов’язки [250, 256]. 
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1.3. Зарубіжний досвід організації професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики в умовах пандемії COVID-19 

 

Аналіз міжнародного досвіду провідних країн світу щодо питання 

розвитку системи професійної підготовки майбутніх учителів, завжди 

привертав увагу багатьох науковців [106; 109; 111; 117; 121; 127; 131; 133; 137; 

142; 145; 146; 149; 155; 187]. Але варто зазначити, що пандемія COVID-19 

суттєво змінила вагомість і важливість цього досвіду для України та інших 

країн світу. 

Пандемія COVID-19 призвела до величезних людських жертв у всьому 

світі і становить безпрецедентну проблему для системи охорони здоров’я, 

продовольчих систем і сфери праці. Економічні та соціальні потрясіння, 

викликані пандемією, є руйнівними: десятки мільйонів людей опинилися за 

межею бідності, тоді як кількість тих, хто не доїдає, яка в допандемічні часи 

оцінювалася майже в 690 мільйонів, зросла на 132 мільйони до кінця 2021 року 

[234, с. 550]. 

Найбільш руйнівні наслідки, зумовлені коронавірусною хворобою, 

прослідковують в економічній сфері, основна причина яких полягала у 

карантинних обмеженнях [252, с. 185]: 

− закриття рекреаційних та розважальних зон, комплексів; 

− заборона проведення будь-яких масових заходів; 

− обмеження права людей на вільне пересування як у межах країни, 

так і за її межами; 

− скорочення чи повне припинення виробництва. 

Пандемія COVID-19 зумовила значні наслідки у побутово-продовольчій 

сфері чи не кожної країни. Такі серйозні обмеження, як закриття кордонів, 

торгові обмеження та інші карантинні заходи стали значною перешкодою у 

вільному доступі фермерів до ринків збуту, закупівлі ресурсної бази та найму 

працівників. Водночас, пересічні громадяни стикнулися зі значним 

збільшенням цін на певні категорії товарів. Пандемічні обмеження зумовили 
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зменшення кількості робочих місць, поставивши під загрозу добробут 

мільйонів людей, а деякі з них опинилися за межею бідності [266, с. 785]. 

Отже, пандемія – це не тільки проблема сфери охорони здоров’я, а й 

соціально-економічна проблема, яка пригнічує глобальний порядок сталого 

розвитку [256, с. 24]. Пандемія спричинила суттєве погіршення матеріального 

становища серед найбільш вразливих і маргіналізованих груп населення, а саме 

людей з особливими потребами, людей похилого віку, молоді, етнічних меншин 

і корінних народів.  

На різних етапах кризи в галузі охорони здоров’я уряди ухвалювали 

політичні рішення щодо блокування соціальної діяльності, щоб стримати 

поширення пандемії, ненавмисно створивши світову економічну рецесію. З 

огляду на вражаючі негативні наслідки пандемії COVID-19, більшість країн 

світу усвідомили важливість облігативного та невідкладного впливу на всі 

сфери суспільства, як на рівні окремої країни, так і на міжнародному рівні. 

Більшість урядів доклали значних зусиль для того, щоб розробити дієві 

стратегії відновлення враженої пандемією економіки та інших суспільних сфер. 

В основу цих стратегій покладено поступові впровадження пакетів стимулів та 

фінансові механізми, що спрямовані на допомогу тим сферам життєдіяльності 

країни та світу, які найбільш постраждали. Також деякі країни запровадили 

окрему фінансову допомогу найуразливішим верствам населення, які через 

пандемічні обмеження опинилися за межею бідності [235, с. 331]. 

У результаті карантинних обмежень станом на середину 2020 року, 1,5 

млрд учнів та студентів по всьому світу опинилися відрізаними від 

можливостей отримати відповідні освітні послуги в освітньому середовищі 

закладу освіти.  

Велика кількість учнів шкіл та студентів закладів вищої освіти по всьому 

світу були змушені перейти на дистанційний формат навчання з використанням 

теле-, радіо- та інтернет-зв’язку. Велика частина відповідальності за повноту 

освоєних знань була покладена безпосередньо на студентів, або, у випадку 

учнів шкіл, на їхніх батьків. Окрім того, заклади освіти були змушені 
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адаптувати систему оцінювання знань та суттєво зменшили обсяги інформації 

для засвоєння [253].  

Та, на жаль, велика кількість закладів освіти виявилася неготовою до 

викликів пандемічної реальності. Деякі заклади освіти просто не мали 

відповідного технічного обладнання для впровадження дистанційного 

навчання. Це здебільшого стосується тих закладів освіти, які знаходились у 

сільській місцевості, або ж у країнах з нестабільною економічною ситуацією. 

До того ж, варто зауважити, що не всі здобувачі освіти мали змогу забезпечити 

вдома відповідні технічні умови для використання засобів дистанційного 

навчання. 

Сьогодні в результаті пандемії у країнах з низьким і середнім рівнем 

доходів пандемія призвела до скорочення запланованого збільшення витрат на 

освіту в 2020 році. Згідно з прогнозами, зробленими до пандемії, державні 

витрати на освіту в усіх регіонах і групах доходів у реальному вираженні мали 

зростати. Однак базові прогнози були хибними через впровадження карантину і 

витрати суттєво зросли для країн з низьким і середнім рівнем доходів. Врешті 

витрати на освіту на душу населення скоротилися майже у всіх групах країн з 

доходом і у всіх регіонах.  

Проблеми впровадження та реалізації методів і технологій дистанційного 

навчання з’явилися і в тих закладах, які були повністю оснащені для 

дистанційного формату навчання в технічному плані. Не всі педагоги змогли 

адаптуватися до сучасних викликів та організувати повноцінний освітній 

процес за допомогою використання сучасних інформаційно-комунікаційних 

технологій.  

Опинившись у стані карантинних обмежень та усвідомивши важливість 

оперативного реагування, уряди деяких країн, міжнародні організації та 

дослідники у різних галузях наукового знання були змушені шукати 

короткострокові рішення для розв’язання найбільш нагальних проблем у сфері 

освіти в умовах карантинних обмежень.  
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Своєю чергою велика кількість країн на національному рівні почала 

впроваджувати заходи допомоги та підтримки власної системи освіти. На 

сьогоднішній день всі ці заходи можна розділити на такі категорії [219, с. 99]: 

1. Гнучкість та допомога в процесі формування і здачі звітності та 

проходженні акредитаційних програм, а також послаблення вимог щодо якості 

організації дистанційного навчання; 

2. Формування сприятливого середовища, яке надає можливість 

реалізувати всі аспекти дистанційного навчання; 

3. Всебічна фінансова підтримка сфери освіти; 

4. Підтримка спеціальних ініціатив щодо збереження психологічного 

здоров’я студентів і викладачів. 

До прикладу, організація економічного співробітництва та розвитку і 

Гарвардська вища школа освіти в 2020 році опублікували «Рекомендації щодо 

відповідності освіти в часи пандемії 2020 року» [254]. У цих рекомендаціях 

акцентовано увагу на важливості формування адаптивної стратегії реалізації 

освітнього процесу в часи пандемічних обмежень, при цьому наголошено на 

важливості формування чітких планів з урахуванням особливостей 

дистанційного навчання. В результаті використання цих рекомендацій стало 

можливим мінімізувати порушення в освітньому процесі, а також продовжити 

формувати у студентів та учнів ті компетентності, які є важливими в сучасному 

світі, в умовах дистанційного навчання. 

З огляду на це в освітній сфері сформувалося декілька напрямів 

забезпечення освітнього процесу у форматі дистанційного навчання (табл. 1.4).  

Проаналізувавши важку пандемічну ситуацію у світі та той факт, що вона 

не має тенденції до змін, спеціалісти ЮНЕСКО усвідомили важливість та 

актуальність розвитку дистанційної освіти. 
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Таблиця 1.4 

Основні напрями дистанційного навчання 

№ Суть напряму 

1 
Організація освітнього процесу з використанням доступних онлайн-
платформ 

2 Передача освітньої інформації за допомогою теле- та радіоканалів 

3 
Проведення освітніх занять з допомогою соціальних мереж, електронної 
розсилки та менеджерів 

4 
Збільшення тиражу «матеріальних» копій підручників та пересилання 
останніх у віддалені регіони, з безпечною доставкою на дім 

Сформовано на основі досліджуваних джерел: [218; 222] 

Багато закладів освіти вбачають у такому різкому та неочікуваному 

переході до нового формату навчання лише недоліки та складнощі. Але деякі 

науковці зауважують той факт, що така ситуація може бути тим самим 

довгоочікуваним бустером для освіти у міжнародному вимірі, яка вже 

десятиліттями потребує нововведень та інновацій. Освітні установи можуть 

випробувати ефективність пропонованих цифрових рішень, визначити свої 

потреби в технологічній модернізації, в разі необхідності продумати питання 

організації перепідготовки та додаткового навчання викладачів. Окрім того, 

вимушена самоізоляція сприяє і деяким позитивним суспільним змінам: зростає 

інтерес до самонавчання через онлайн-сервіси, великі видавництва відзначають 

підвищення попиту на навчальні матеріали в цифровому форматі тощо. 

З огляду на вищесказане пандемія COVID-19 стала визначальним явищем 

останніх десятиріч та вплинула на всі сфери життя людей. Саме тому важливо 

з’ясувати базову сутність цього явища у соціальному та біологічному сенсах. 

Вірус COVID-19 належить до сімейства Coronaviridae, до якого, окрім 

нього, входять ще шість відомих медичній спільноті вірусів. Віруси сімейства 

Coronaviridae розповсюджені по всьому світу та у своїй більшості можуть 
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викликати лише легкі симптоми гострого респіраторного захворювання, 

вражаючи верхні, рідше, нижні дихальні шляхи. Лише три віруси з цього 

сімейства назавжди ввійшли у історію світової епідеміології – SARS-

CoV(епідемія у 2002 році), MERS-CoV (епідемія в 2012) та SARS-CoV-2 (або 

COVID-19) [216, с. 43]. Вірус COVID-19 використовує три шляхи передачі: 

повітряно-крапельний, який реалізується під час кашлю, чхання, близької 

розмови хворої людини чи переносника; повітряно-пиловий та контактний. 

Згідно з дослідженнями ВООЗ [213, с. 9], основним зареєстрованим 

механізмом передачі вірусу COVID-19 є сімейні спалахи, які виникають на 

побутовому рівні, внаслідок тісного контакту між членами родини. На друге 

місце припадають спалахи, які виникають всередині медичних установ, що 

зумовлено контактом медичного персоналу з пацієнтами, хворими на 

коронавірус.  

Причиною пандемічного поширення коронавірусу більшість учених 

вбачають той факт, що ця хвороба маніфестує у кожної окремої людини по-

різному: від безсимптомного перебігу до тяжкої легеневої недостатності з 

обов’язковою кисневою підтримкою. Проблемність наявності такої когорти 

хворих, які переносять хворобу безсимптомно, пов’язана також із тим, що, 

починаючи з інкубаційного (преморбідного) періоду хвороби, ці хворі є 

активним джерелом передачі вірусу.  

Окрім того, на сьогоднішній день деякі науковці стверджують, що існує 

можливість довготривалого виділення вірусу в навколишнє середовище 

особами, які перехворіли на COVID-19 та не мають жодних клінічних проявів 

хвороби [245, с. 181]. Клінічні прояви вірусу є неспецифічними, його часто 

можна сплутати з іншими захворюваннями, такими як грип, парагрип, 

риновірусна інфекція та ГРВІ. 

На сьогоднішній день більшість учених висловлюють думку, що 

найчастіше у хворих на COVID-19 превалюють такі симптоми: гостре 

запалення верхніх дихальних шляхів легкого перебігу, пневмонія з гострою 

дихальною недостатністю, гострий респіраторний дистрес-синдром, сепсис та 
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септичний шок. Отже, всі вищеназвані факти та властивості вірусу COVID-19 

зумовили таке масове поширення коронавірусної хвороби по всьому світу. 

Важливо визначити кроки окремих держав у подоланні пандемічної кризи 

в сфері освіти. Як ми вже згадували, на сьогоднішній день усі заходи урядів 

країн щодо підтримки сфери освіти можна поділити на дев’ять основних 

категорій. Відповідно до цього доцільно розглянути досвід протидії 

коронавірусній кризі у сфері освіти згідно з найпопулярнішими категоріями. 

Яскравими прикладами країн, які застосували найбільше заходів заходів 

«Інформаційна підтримка системи освіти на регіональному та 

загальнодержавному рівні», є такі держави, як Франція, Сполучене Королівство 

Великої Британії та Північної Ірландії, Нова Зеландія, Італія, США та 

Фінляндія. Такий вибір країн зумовлений тим, що вони одні з перших 

намагалися активно реалізувати заходи протидії негативному впливу COVID-19 

у системі вищої освіти та професійної підготовки майбутніх учителів зокрема 

[215; 238; 258]. Так, за активної підтримки урядів цих держав на сайті відомств 

та міністерств сфери освіти були створені спеціальні розділи та посилання, в 

яких йшлося про основні заходи уряду щодо протидії негативним наслідкам 

пандемії COVID-19, а також мінімізації вже існуючих проблем.  

До прикладу, на сайті Генерального директорату освіти Франції 

опубліковані всі підзаконні акти, законодавчі документи, а також рекомендації, 

інструкції та антикризові плани щодо подолання наслідків пандемії. Окрім 

того, в цих ресурсах можна простежити організацію зворотного зв’язку з 

урядовими структурами, що уможливлює отримання відповідей на всі питання 

щодо продовження освітнього процесу в часи пандемічних обмежень [236, 

c. 11]. 

Французька система професійної підготовки учителів є складною та 

етапною. На сьогоднішній день у Франції функціонує єдиний тип закладу 

освіти, який спеціалізується на підготовці учителів – Університетський інститут 

[58, с. 199]. Під час вступу до Університетського інституту відбувається 

комплексний відбір абітурієнтів за мотиваційною, інтелектуальною та 
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практичною складовими. Протягом усієї професійної підготовки майбутні 

учителі чергують проходження теоретичної підготовки з безпосереднім 

практичним стажуванням у школах, ліцеях та інших закладів освіти. Окрім 

значного набору предметів педагогічного спрямування та предметів обраної 

спеціальності, майбутні учителі опановують техніки та методики саморозвитку, 

навчаються критичного мислення, здатності до оперативного реагування, 

адаптації та методів підвищення власної професійної ефективності [58, с. 5]. 

Професійна підготовка майбутніх учителів у Новій Зеландії відбувається 

як на рівні коледжів, так і на рівні університетів, при чому в цій країні 

педагогічні університети, так само як і інші університети, за якістю освітніх 

послуг поділяються відповідно до кількості зірок (тризіркові, чотиризіркові, 

п’ятизіркові та університети-лідери країни) [202, c. 132]. Такий рейтинг 

педагогічного університету будується відповідно до численної групи критеріїв, 

таких як рівень викладання, існування позааудиторної та факультативної 

роботи, інноваційність навчальних матеріалів та методів викладання, 

задоволеність студентів та викладачів, наукова активність та інші. Окрім 

університетів, професійна підготовка учителів може відбуватися на рівні 

коледжів. Варто зазначити, що в коледжах проходять підготовку тільки учителі 

дошкільних закладів освіти, початкових та середніх шкіл. Після закінчення 

педагогічного коледжу, майбутній учитель має можливість пройти курси 

підвищення кваліфікації на рівні університету та мати можливість викладати у 

будь-якій установі [255, c. 12]. 

На сайті Міністерства освіти Нової Зеландії ще з початку пандемії 

опубліковані відповіді на весь спектр питань щодо продовження навчання на 

всіх його рівнях, при чому відповіді там можуть знайти як батьки дитини, яка 

почала відвідувати заклад дошкільної освіти, так і викладачі у закладах вищої 

освіти. Окрім того, Міністерство освіти Нової Зеландії зі середини 2020 року 

почало масово випускати інформаційні бюлетені, в яких міститься інформація 

про темпи розповсюдження вірусу, план дії держави щодо організації 

освітнього процесу в майбутньому, рекомендації щодо проведення очних та 



64 
 
заочних занять, а також інша важлива інформація, яка може стати корисною в 

процесі надання освітніх послуг [257, с. 75].  

Управління у справах студентів у Сполученому Королівстві Великої 

Британії та Північної Ірландії у відкритому доступі надало усім бажаючим 

інформацію про досвід та приклади найуспішніших освітніх закладів, які 

змогли організувати свою роботу в часи пандемічних обмежень. Окрім того, 

вони організували безкоштовні лінії психологічної підтримки для тих осіб, які 

опинилися в кризовій ситуації внаслідок пандемії. Зокрема це стосується 

студентів-сиріт, а також іноземних студентів, які не змогли покинути країну до 

початку локдауну [220, с. 18]. 

Сама по собі професійна підготовка учителів у Сполученому Королівстві 

Великої Британії та Північної Ірландії заснована на низці принципів та 

парадигм: кожен педагогічний університет сам обирає для себе найбільш 

прийнятні для нього методи навчання та освітні моделі, що свідчить про те, що 

процес професійної підготовки у Сполученому Королівстві Великої Британії та 

Північної Ірландії активно запозичує та адаптує під власні реалії 

найуспішніший досвід підготовки педагогічних кадрів; чільне місце у 

професійній підготовці майбутніх учителів займає практичний компонент; по 

всій країні університети автономно формують зі шкільними установами зв’язки 

та співпрацю [122, с. 86]. Останній принцип є відмінною рисою професійної 

підготовки учителів у цій країні. Так, міцні та постійні комунікації зі 

шкільними установами дають можливість практикуючим учителям вносити 

оперативні та системні зміни в освітній процес майбутніх учителів, тоді як 

університети значною мірою сприяють розвитку шкіл [232, с. 55]. 

Друга група заходів «Надання рекомендації для різних сфер системи 

освіти щодо дотримання санітарно-епідеміологічних та превентивних заходів 

проти коронавірусної хвороби» найчастіше використовувалася у різних країнах 

світу. У структурі цієї категорії, країни впроваджували заходи санітарно-

епідемічного характеру:  постійний моніторинг стану здоров’я студентського та 

викладацького складу (температурний скринінг, періодичне плр-тестування, а 
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також контроль та виявлення ранніх симптомів, властивих коронавірусній 

хворобі з наступною ізоляцією хворих та контактних осіб) (див. табл. 1.5) 

 
Таблиця 1.5 

Основні санітарно-епідеміологічні заходи, які спрямовані на профілактику 
поширення COVID-19 в закладах освіти 

№ Основні санітарно-епідеміологічні заходи 

1 
Суворе дотримання всіх стандартів та норм гігієни в часи пандемії (часте 
миття рук та наступна обробка їх антисептичними розчинами) 

2 Суворий масковий режим 
3 Дотримання соціальної дистанції 

4 
Регулярна санітарна обробка приміщень антисептичними розчинами, а також 
їх часте провітрювання 

5 

Постійний моніторинг стану здоров’я студентського та викладацького складу 
(температурний скринінг, періодичне ПЛР-тестування, а також контроль та 
виявлення ранніх симптомів, властивих коронавірусній хворобі з наступною 
ізоляцією хворих та контактних осіб)  
Сформовано на основі досліджуваних джерел: [261] 

Ці заходи були прийняті як опорні у багатьох країнах світу. До прикладу, 

в Сполучених Штатах Центр з контролю та профілактики захворювань на 

основі цих заходів створив перелік протипандемічних умов щодо забезпечення 

на території освітніх закладів норм соціального дистанціювання та реалізації 

інших протипандемічних заходів. Уряд США скерував свою діяльність на 

проведення масового тестування на COVID-19. З огляду на це кожна освітня 

установа була змушена організовувати на місцевому рівні значні обсяги 

тестування, оскільки це було основною умовою для організації їхнього 

подальшого функціонування [217]. Окрім того, кожен заклад освіти повинен 

був періодично розміщувати інформацію про актуальну епідемічну ситуацію у 

своїх структурних підрозділах, включаючи надання інформації про кількість 

студентів та викладачів, які захворіли. 

У Сполученому Королівстві Великої Британії та Північної Ірландії на 

основі цього переліку сформовано «Інструкції щодо правильного використання 

масок у закладах освіти», а на університети у Сполученому Королівстві Великої 
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Британії та Північної Ірландії було покладено завдання адаптувати ці заходи 

під свої реалії функціонування [217]. 

Цікавою є практика Італії в реалізації протиепідемічних заходів у процесі 

професійної підготовки майбутніх учителів [247]. Враховуючи складну 

епідемічну ситуацію в Італії у 2020 році, уряд ухвалив доволі жорсткі норми 

щодо моніторингу та виявлення хворих. Так, у разі виявлення хворого на 

коронавірусну хворобу, який встиг відвідати заклад освіти, інформацію про цей 

випадок передавали в органи місцевого самоврядування, в яких вже 

ухвалювали рішення про часткове чи повне припинення функціонування 

корпусу, гуртожитку чи іншої структурної одиниці закладу освіти. 

Варто зазначити, що процес професійної підготовки учителів в Італії 

спирається на потужний практичний компонент. У країні на законодавчому 

рівні було прийнято стратегію TFA (італ. Tirocinio formativo attivo) під час 

здобування педагогічної освіти [126, с. 120]. Згідно з цією стратегією, 

практична частина професійної підготовки учителів спирається на такі 

елементи, як:  

− вивчення психолого-дидактичних елементів педагогічних дисциплін,  

− постійне стажування в шкільних установах,  

− впровадження спеціальних лабораторних занять, під час яких 

майбутні учителі активно вивчають існуючий міжнародний досвід та 

намагаються змоделювати найбільш проблемні педагогічні ситуації під 

наглядом наставників.  

Доступ до цієї системи TFA майбутній учитель може отримати лише 

після проходження певного обсягу теоретичної підготовки та склавши на основі 

цього іспит [214, с. 316].  

До прикладу, в США видано «Положення про дистанційне навчання та 

інноваційну діяльність закладів освіти в часи пандемії», в якому було 

роз’яснено всі проблемні зони впровадження дистанційного навчання [217]. 

Рівнозначно як і на всі інші види освіти, професійна підготовка учителів також 

видозмінилась відповідно до дистанційного формату, утворивши значні 
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бюрократичні та організаційні труднощі, але внормоване законодавче 

регулювання та достатнє технічне забезпечення значною мірою спростили цей 

нелегкий процес. 

Сама по собі професійна підготовка учителів за роки повністю 

переорієнтувалася на індивідуальний підхід та розвиток у кожного майбутнього 

учителя власної «Я-концепції», а також здатності до самоаналізу, критичності 

та емпатії. Якщо розглядати методичну частину, то вся професійна підготовка 

учителів у США спирається на вікову спрямованість їхньої майбутньої 

професії. Кожен вид шкільної освіти вимагає від майбутнього учителя того чи 

іншого рівня підготовки [267, с. 186]. Відмінною рисою професійної підготовки 

учителів у США є те, що в кожному штаті вимоги до освіти та професійних 

компетентностей учителя дещо відмінні, що суттєво погіршує професійну 

мобільність учителів у США. Для вирішення цього питання Національна рада з 

професійних педагогічних стандартів впровадила добровільну програму 

сертифікації учителів, після якої учитель отримував сертифікат, який 

визнавався у різних штатах [263, с. 38].  

У Франції був прийнятий «План неперервної освіти», в якому містилась 

інформація для студентів та викладачів щодо питань формування програми 

дистанційної освіти, контролю очної взаємодії викладачів та студентів, 

формування та адаптації існуючих навчальних планів згідно з пандемічними 

реаліями, організації вступної та екзаменаційної кампанії й інших питань. 

Окрім того, в цьому документі містилися також положення нормативно-

законодавчого характеру щодо регуляції діяльності університету в часи 

пандемії, забезпечення безперервності стипендіальних програм та додаткової 

допомоги іноземним студентам. 

Відповідно до цього документу, всі навчальні плани закладів освіти 

повинні мати свої електронні копії з можливістю їх подальшої корекції. 

Відмінною особливістю досвіду цієї країни можна вважати те, що на 

державному рівні було ухвалено дозвіл на проведення дистанційних зустрічей 
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та засідань колегіальних органів закладів освіти, профспілок та інших 

організацій [260]. 

У Сполученому Королівстві Великої Британії та Північної Ірландії були 

прийняті нормативно-законодавчі акти, які регламентували послаблення вимог 

до термінів та способів подачі документів до закладів освіти, а також 

впровадження лояльної системи проходження вступних та випускних 

екзаменів. Окрім того, в цій країні на державному рівні створено та 

запропоновано обов’язкові онлайн-курси, спрямовані на поглиблення знань 

педагогів щодо організації та проведення навчання у дистанційному форматі 

[230]. 

Очевидно, що COVID-19 став справжнім випробуванням для закладів 

вищої освіти по всьому світу з перспективи рівня їхньої готовності, гнучкості 

та адаптивності в реагуванні на аналогічні глобальні кризи. Проте, з іншого 

боку, він є ефективним «агентом змін», що сприяє швидкому впровадженню 

електронного навчання, в таких закладах освіти, які класично чинять опір 

змінам. Згідно з Ледерманом [244], майбутня нормалізація поточного 

екстреного електронного навчання не обов’язково означає розширення 

обмежень, що накладаються на очне навчання, а швидше стосується стратегій, 

які визначають переважне прийняття онлайн-навчання в межах COVID-19 як 

шлях до нового звичайного, а не до екстреного реагування. Отже, можна 

стверджувати, що, хоча екстрене дистанційне навчання спочатку було введено 

в якості заходів безпеки для захисту спільноти, в підсумку воно змінить 

середовище навчання як у загальноосвітніх школах, так і у закладах вищої 

освіти. Тому важливо проаналізувати переваги і недоліки досвіду організації 

роботи в умовах карантинних обмежень, щоб заклади вищої освіти були краще 

підготовані до можливого розширення екстреного електронного навчання в 

майбутньому. У цьому контексті автор наголошує, що: 

− рівний доступ здобувачів освіти до дистанційного навчання не варто 

сприймати як щось само собою зрозуміле. Дуже важливо заздалегідь ретельно 
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оцінити потреби студентів та технічні вимоги щодо організації дистанційного 

навчання; 

− ще рано думати, що дистанційне навчання – єдина життєздатна 

альтернативна заміна очного навчання. Живе спілкування між здобувачами 

освіти та педагогами як і раніше необхідно підтримувати в онлайн-середовищі;  

− оцінювання успішності здобувачів освіти в онлайн-середовищі 

залишається складним завданням як для педагогів, так і для здобувачів освіти, 

особливо при оцінюванні практичних навичок, технічних навичок і навчальної 

практики. Тому важливо використовувати різні типи альтернативних методів 

оцінювання і відповідні онлайн-рубрики;  

− хоча навички цифрової грамотності виявилися найважливішою 

умовою для педагогів при проведенні онлайн-занять, потреба в освоєнні знань, 

необхідних педагогам для розробки та організації навчального матеріалу 

онлайн стає все більш важливою потребою; 

− як і очікувалося, цей екстрений досвід електронного навчання 

показав, що цифрові навички здобувачів освіти, схоже, суттєво перевершують 

навички більшості їхніх викладачів. Однак готовність здобувачів освіти до 

електронного навчання вимагає високого рівня мотивації і навичок 

саморегуляції [244]. 

Отже, за результатами проведеного теоретичного аналізу та дослідження 

науково-педагогічної літератури, ми сформували інформаційну схему 

відображення ключових заходів протидії негативному впливу COVID-19 в 

системі вищої освіти провідних країн світу (див. рис. 1.3). 

У таких умовах забезпечення освітніх послуг потребувало 

переформатування, що реалізовано за допомогою дистанційного навчання. 

Однак, організація дистанційного навчання є складним завданням для країн, 

система освіти яких характеризується низьким рівнем технічного забезпечення, 

а також низьким рівнем доходів громадян, які не змогли забезпечити власних 

дітей відповідним обладнанням, необхідним для продовження навчання у 

дистанційному форматі.   



70 
 

 
 

Рис.1.3. Інформаційна схема відображення ключових заходів протидії негативному впливу COVID-19 в системі вищої 

освіти провідних країн світу 
Сформувала автор 
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Пандемія COVID-19 змусила всі заклади освіти по всьому світу 

перейти на викладання і навчання на основі використання Інтернету. 

Важливе значення відводимо використанню потенціалу мобільного навчання, 

радіо і телебачення, а також розвитку інфраструктури інформаційно-

комунікаційних технологій тощо.  

Доцільно зазначити, що у цьому підрозділі ми свідомо не аналізували 

досвід Польщі, оскільки заклади вищої освіти цієї країни та особливості 

їхнього функціонування будуть детально проаналізовані у наступних 

підрозділах дисертаційної роботи. 

 

 

Висновки до першого розділу 

 

У першому розділі «Професійна підготовка майбутніх учителів 

інформатики як наукова проблема» схарактеризовано основні підходи щодо 

визначення сутності професійної підготовки майбутніх учителів інформатики 

у закладах вищої освіти, представлено понятійно-категоріальний апарат 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики, а також 

особливості зарубіжного досвіду організації професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики в умовах пандемії COVID-19. За 

результатами висвітлення професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики як наукової проблеми, можна зробити такі висновки: 

1. Виконано теоретичний аналіз сутності поняття професійна 

підготовка майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти, а також 

розглянуто цю проблему в історичній рестроспективі. Визначено чотири 

ключові історичні етапи розвитку професійної підготовки педагогів. 

Встановлено, що сьогодні професійна підготовка майбутніх учителів 

відбувається з урахуванням усіх історичних етапів та підсилюється такими 

науковими течіями психологічної науки, як психологією особистості, 

психологією навчання та психологією комунікації. Охарактеризовано наукові 
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підходи щодо визначення сутності поняття «професійна підготовка учителя», 

запропоновані низкою дослідників. Визначено, що метою професійної 

підготовки учителів у закладах вищої освіти є можливість вплинути на їхній 

розвиток та зростання шляхом освоєння теоретичних знань, формування 

вмінь і навичок їх застосування на практиці задля організації освітнього 

процесу у закладі загальної середньої освіти. Професійну підготовку учителя 

доцільно розглядати як педагогічний процес, під час якого майбутні учителі 

формують власні професійно-педагогічні компетентності та освоюють 

специфічні знання, вміння і навички, які дадуть можливість їм у 

майбутньому організувати освітній процес у найбільш ефективний та 

раціональний спосіб. Сформовано теоретико-сутнісну схему основних 

підходів до процесу професійної підготовки учителя інформатики. 

2. Охарактеризовано сутність поняття «учитель». Встановлено, що 

комплексність поняття «учитель» дає змогу говорити про те, що сам процес 

професійної підготовки майбутнього учителя є складним та вимагає від 

майбутніх учителів проходження непростого процесу професійного та 

особистісного саморозвитку, що охоплює формування низки навичок, які в 

майбутньому цей педагог повинен розвивати в своїх учнях. Представлено 

комплексну схему процесу професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики. Визначено основні принципи професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики. Виділено ключові якості майбутнього 

учителя інформатики, якими від повинен оволодіти під час професійної 

підготовки в закладі вищої освіти. 

3. Доведено важливість огляду зарубіжного досвіду розвитку системи 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики в умовах пандемії 

COVID-19. Визначено основні наслідки COVID-19 для педагогічної сфери та 

системи освіти в країнах світу загалом. Охарактеризовано вплив пандемії 

COVID-19 на соціально-економічну діяльність провідних країн світу. За 

результатами виконаного аналізу зарубіжного досвіду, сформовано 

інформаційну схему відображення ключових заходів протидії негативному 
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впливу COVID-19 у системі вищої освіти провідних країн світу. 

Встановлено, які проблеми виникли із впровадженням дистанційного 

навчання в різних країнах у період пандемії COVID-19. Представлено 

ключові заходи підтримки системи освіти, доведено важливість розроблення 

стратегії масштабування освітніх технологій, створення освітніх ресурсів з 

нульовим рейтингом в Інтернеті, підготовки цифрових ресурсів для 

викладання і навчання.  

Матеріали розділу висвітлені в таких публікаціях автора:  
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науки. 2021. № 3 (3). С. 39–45. 

2. Криштанович М. Ф., Гродзь Н. М. Основні теорії та концепції 

професійної підготовки майбутніх учителів математики. Перспективи та 

інновації науки. 2021. № 7 (12). С. 210–216.  

3. Гродзь Н. М. Особливості функціонування системи професійної 
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РОЗДІЛ 2 

 

АНАЛІЗ ОСОБЛИВОСТЕЙ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ 

МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ІНФОРМАТИКИ У ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ 

ОСВІТИ ПОЛЬЩІ ТА УКРАЇНИ В УМОВАХ ПАНДЕМІЇ COVID-19 

 

У другому розділі «Аналіз особливостей професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі та України 

в умовах пандемії COVID-19» висвітлено специфіку діяльності закладів 

вищої освіти Польщі й України в умовах пандемії COVID-19, 

охарактеризовано нормативно-правову базу й стандарти підготовки вчителів 

інформатики, представлено результати порівняльного аналізу програм 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики в українських та 

польських університетах, а також особливості міжнародної співпраці 

українських та польських університетів у сфері професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики. 

 

2.1. Особливості діяльності закладів вищої освіти Польщі й України в 

умовах пандемії COVID-19: нормативно-правова база, стандарти 

підготовки і тенденції розвитку  

 

Сучасний етап розвитку вищої освіти такої країни, як Польща 

характеризується особливою інтенсивністю та масштабами перетворень, 

зумовлених не лише актуальними потребами соціально-економічного 

розвитку, а й залученням систем освіти до інтеграційних процесів, що 

відбуваються в умовах інтернаціоналізації та глобалізації. 

Спрямованістю на ефективне забезпечення євроінтеграційних процесів 

розвитку вищої освіти в Україні вирізняються нормативно-правові 

документи в галузі освіти, як-от: Конституція України, закони України «Про 

освіту», «Про вищу освіту», «Про наукову та науково-технічну діяльність», 



75 
 
Указ Президента України «Про цілі сталого розвитку України на період до 

2030 року» (від 30 вересня 2019 р. № 722/2019), Національна доктрина 

розвитку освіти України у ХХІ столітті, Стратегія розвитку вищої освіти на 

2021–2031 рр. і Концепція розвитку освіти до 2025 року. Також відзначається 

частковим законодавчим закріпленням участь України у таких міжнародних 

моніторингових дослідженнях, як PISA, TIMSS, PEARLS.  

Розглядаючи практику інших країн у цьому питанні, особливо цікавим 

є досвід нашого сусіда – Польщі в питанні розвитку та зміцнення 

національної педагогічної освіти. На сьогоднішній день вся система освіти в 

Польщі реалізується відповідно до норм Болонського процесу та відповідає 

міжнародному стандарту класифікації освіти ISCED. Окрім того, останні 

роки спостерігаються позитивні тенденції у вигляді покращення рівня 

показників прозорості освіти, її наближення до міжнародних стандартів та 

укріплення конкурентної позиції на світовій арені. Основними 

особливостями, які власне і визначають високий рівень освіти в Польщі є 

наступні: автономія закладів вищої освіти, облігативне ведення освітнього 

процесу польською та англійською мовами; відповідність освітніх програм 

міжнародним та європейським освітнім стандартам, а також високий рівень 

професійної компетентності викладацького складу. З огляду на це, на нашу 

думку, важливим є аналіз та наступна адаптація досвіду Польщі в питанні 

формування вітчизняних стратегій розвитку системи освіти та педагогічної 

підготовки в закладах вищої освіти майбутніх учителів інформатики у ЗВО 

України.  

Однією з основних тенденцій реформування змісту вищої освіти у 

Польщі є освітня стандартизація – початок створення та впровадження нових 

стандартів, які мають величезний вплив на формування змісту професійної 

підготовки майбутнього учителя. 

Професійна підготовка в Польщі, відповідно до закону «Про вищу 

освіту», є двоступеневою [139, с. 515]: 
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1 ступінь відповідає професійній підготовці, що охоплює навчання 

протягом 3–4 років та завершується отриманням диплому ліценціата; 

2 ступінь передбачає продовження професійної підготовки за обраною 

спеціальністю та отримання в результаті диплома магістра. 

Щоб визначитися із вибором програми професійної підготовки та 

термінами навчання абітурієнти повинні розуміти, де вони мають намір 

праціювати в майбутньому. Адже у цій країні заклади освіти поділяються за 

рівнями системи освіти. До першого рівня належить початкова школа, для 

роботи в якій достатньою є професійна підготовка за програмою першого 

ступеня, успішне завершення якої засвідчується дипломом ліценціата.  

До другого рівня системи освіти належать заклади загальної шкільної 

освіти, серед яких – загальноосвітні школи та гімназії. Для 

працевлаштування у загальноосвітній школі чи гімназій необхідно отримати 

диплом магістра, що відповідає успішному завершенню навчання за 

програмами другого рівня.  

До третього рівня системи освіти Польщі належать заклади вищої 

освіти. Тут для працевлаштування необхідно мати диплом магістра, а часто 

ще й сертифікати, що засвідчують проходження додаткових курсів 

підвищення кваліфікації та спеціалізації, що відповідає вимогам відповідно 

закладу вищої освіти. 

Цікавою особливістю процесу професійної підготовки учителів у 

Польщі є те, що всі навчально-методичні програми підготовки поділяються 

на дві групи. Так, першу групу навчально-методичних програм становлять 

програми вивчення загальнообов’язкових педагогічних та дидактичних 

дисциплін. Це такі предмети, як педагогіка, іноземні мови, філософія і право, 

економіка, соціологія та інші. 

До другої ж групи належать ті програми і дисципліни, які спрямовані 

на особистісний розвиток майбутнього учителя, його інтелектуальні 

здібності, креативність, динамічність внутрішніх ресурсів та здатність до 

критичного мислення та аналізу. Окрім того, до цієї групи належать ті 
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дисципліни, які майбутній учитель може обрати в якості свого факультативу, 

а також ті дисципліни та предмети, які стосуються обраного ним фаху та 

спеціальності. 

Варто також зазначити, що вся підготовка учителів у Польщі 

відбувається за кредитно-модульною системою. Особливу увагу при цьому 

приділяють практичному компоненту. У змісті кожного модуля, 

обов’язковим елементом є практичне закріплення навичок, яке може 

відбуватись або на рівні моделювання ситуаційних завдань, або ж на рівні 

безпосереднього відвідування шкільних установ і закріплення там отриманих 

навичок. 

Варто зазначити, що весь процес підготовки учителів інформатики в 

Польщі орієнтований на відповідність та норм стандартів Європейського 

Союзу. Так, сама тривалість освітнього процесу визначається за формулою 

«3+2», що означає існування двоступеневої підготовки, з якою освітній 

процес проходить три роки на бакалавраті, а потім вже два роки у 

магістратурі. Окрім того, всі випускники закладів вищої освіти можуть 

отримати свій диплом лише за умови відповідності наступним умовам: 

ґрунтовні знання з майбутнього предмета учителювання, вміння правильно 

організувати освітній процес, при цьому застосовуючи творчі здібності; 

розуміння сучасних процесів трансформації освіти, особливостей 

життєдіяльності закладів освіти різних рівнів, а також усвідомлення 

важливості та меж взаємозв’язків в системі «учитель–учень–родина». 

Після того, як здобувач освіти успішно завершить перший етап 

навчання (бакалаврат), він має право приступити до наступного, другого 

етапу його професійної підготовки та в результаті отримати ступінь магістра. 

Після успішного закінчення магістратури, здобувач освіти матиме право 

поліпшувати власну професійну підготовку та кваліфікацію за допомогою 

вступу в аспірантуру. Так, в загальному професійна підготовка здобувача 

освіту до кваліфікації магістра інформатики триває 5 років та охоплює 10 

семестрів. За цей час передбачається проведення приблизно 3 600 годин 
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навчання, з яких не більше 400 годин відводиться на написання дипломної 

роботи. З цих 3 600 годин (лекції, практичні) – 1 185 годин для тих, хто 

здобуває ступінь магістра, та 1 305 годин для тих, хто здобуває ступінь 

магістра інженерії. 

Згідно зі стандартами системи освіти в Польщі, випускник-магістр з 

інформатики повинен володіти такими професійними вміннями та якостями: 

– вміння в індивідуальному порядку вирішувати поставлені перед ним 

ІТ-проблеми, що охоплюють ранжування їх за складністю, аналіз та пошук 

найбільш оптимального рішення; 

– створювати, реалізувати та забезпечувати функціонування ІТ-

проєктів; 

– активне використання ІТ-інструментарію на практиці та в 

програмуванні; 

– оперативна адаптація до можливих змін ІТ-простору. 

В цілому, можна виділити наступні загальнопедагогічні принципи 

професійної підготовки майбутнього учителя інформатики в Польщі: 

1. Принцип європеїзму, який полягає у розкриті особливостей впливу 

Європейського простору вищої освіти на освітній процес у Польщі.  

2. Принцип варіативності. У Польщі існує ефективна практика вибору 

викладачів закладу освіти для підготовки майбутнього учителя інформатики, 

що полягає в тому, що це не обов’язково повинен бути саме з викладач з 

підготовки учителя, це може бути фахівець з інформатики.  

3. Принцип гнучкості навчання, полягає у здатності формування 

зручних індивідуальних планів. 

4. Принцип толерантності навчання полягає в спроможності розуміти 

та поважати різні культури, системи навчання і різні особливості. 

5. Принцип доступності освіти передбачає згідно з Конституцією 

Польщі, що повинно існувати право однакового доступу до підготовки 

майбутнього учителя інформатики для усіх. 
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6. Принцип комп’ютеризації та цифровізації декларує забезпечення 

освітнього процесу закладів загальної середньої освіти, та закладів вищої 

освіти Польщі комп’ютерною технікою та робота на ній. 

7. Принцип ІТ-компетентності є одним із найважливіших, оскільки 

передбачає, що через складність та важливість інформатики, надавач освітніх 

послуг з цієї спеціальності як у закладі вищої освіти, так і в школі повинен 

бути професійно підготований. На сучасному етапі цифрові компетентності 

визначають знання, уміння та практичні навички здобувачів освіти, 

придатність чи непридатність викладача, зумовлюють темпи та напрями його 

професійного росту та розвитку. 

Вивчення досвіду реформування змісту вищої освіти у Польщі, де 

особливу роль приділяють підготовці учителів для нової школи, має для 

України особливе значення, що пояснюється низкою причин. По-перше, 

тому, що Польща як найближчий сусід пов’язана з Україною тісними 

історично-культурними контактами.  

Окрім того, відмінною рисою закладів вищої освіти Польщі та нашої 

країни є процес визначення спеціалізації освітнього процесу та відповідних 

їм факультетів на здобуття кваліфікації «учитель інформатики». Так, якщо в 

Польщі цю спеціалізацію можна отримати на факультетах інформатики, 

математики та різних видів технічного-інформаційного навчання, то в нашій 

державі цю спеціальність опановують на фізико-математичних факультетах, 

факультетах математики та інформатики, інформаційних систем, фізики та 

математики. 

Для повноцінної підготовки учителів інформатики використовують 

стандарти з використання інформаційно-комунікаційних технологій у сфері 

освіти, що групуються у п’ять блоків. Так, учитель інформатики в Україні та 

Польщі повинен відповідати таким характеристикам: 

1. Надихає та стимулює учнів до участі в освітньому процесі, 

використовуючи власні творчі здібності. 
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2. Сприяє створенню громадської відповідальності в питанні 

функціонування цифрового медіапростору. 

3. Реалізує та формує власні освітні техніки та методи оцінювання за 

допомогою активного використання інформаційних технологій. 

4. Активно використовує в процесі навчання існуюче технологічне 

середовище. 

5. Прагне до постійного професійного розвитку та зростання. 

Належно від цього є відповідні стандарти вищої освіти у Польщі, та в 

Україні за такими елементами: визначення ключових педагогічних навичок, 

які використовуватимуться під час освітнього процесу та під час реалізації 

якісно нових взаємозв’язків у системі «викладач–студент–родина», 

векторизація на формування відповідних механізмів взаємозв’язку у системі 

«інформаційна технологія–освіта–виховання», що спрямовані на 

використання інформаційних технологій у процесі неодмінних досягнень 

студентів, їхніх соціальних та особистісних компетенцій. Відповідно до цих 

стандартів, рекомендовано максимальне наближення інформаційних 

технологій до таких елементів освітнього процесу: 

– формування освітніх методів; 

– розвиток особистості студента в контексті цифрової епохи життя 

людства; 

– реалізації освітніх процесів поза межами закладу освіти; 

– формування у студентів розуміння важливості постійної освіти та 

самоосвіти. 

Окрім зазначеного вище, у стандартах з підготовки вчителя 

інформатики України і Польщі прописано вимоги до учителя інформатики й 

учителя інформаційних технологій. Відтак учитель інформаційних 

технологій – це вчитель, підготований до проведення занять з інформатики у 

початковій школі або в гімназії, або вчитель із предмета «Інформаційні 

технології у сфері загальної середньої освіти» (основна мета занять – 

підготовка учнів до управління інформаційними технологіями в сфері 



81 
 
використання комп’ютерів і спілкування, а також до застосування таких 

технологій у ході вивчення інших навчальних предметів). 

Велика кількість закладів вищої освіти в Україні мають партнерство з 

вищими закладами Польщі. Усе це свідчить про дуже тісну науково-освітню 

та наукову співпрацю між цими двома країнами.  

Аналізуючи діяльність закладів вищої освіти України, в тому числі і з 

урахуванням особливостей професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики, варто зазначити, що до початку повномасштабної війни, 

динаміка їх загальної кількості знижувалася. Особливо це помітно в період 

пандемії (див. рис. 2.1). 

Вища освіта є однією зі соціально-економічних галузей Польщі, яка 

розвивалася найбільш динамічно і витримала зміни. Приєднання Польщі до 

ЄС стало основним національним пріоритетом. Польща увійшла до 

величезного внутрішнього ринку ЄС, що надало польським підприємцям 

більшу кількість споживачів і відповідно суттєво зменшило безробіття, 

збільшило доступність до сучасних технологій, а польська економіка 

отримала можливість залучати закордонний капітал, інвестиції, що сприяло 

стабілізації процесу модернізації. Все це значною мірою вплинуло на 

розвиток системи вищої освіти та ринок праці.  

 
Рис. 2.1. Динаміка загальної кількості діючих закладів вищої освіти в Україні 

за період 2017–2021 рр., од. 
Сформувала автор на даних джерел: [27] 
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Пандемія COVID-19 та її наслідки не сильно вплинули на діяльність 

закладів вищої освіти в Польщі. Як зазначають науковці [28; 108; 166; 171; 

188; 205; 224; 246; 249; 269], польська система вищої освіти витримала увесь 

негативний вплив пандемії і змогла ефективно йому протидіяти. В цілому, 

кількість закладів вищої освіти в Польщі станом на кінець 2021 року була 

більшою ніж в Україні, попри територіальні відмінності (див. рис. 2.2). 

Якщо розглядати загальну динаміку кількості студентів, які навчаються 

в закладах вищої освіти обох країн, то в Україні темпи лише знижувалися. 

Особливо сильно це можна спостерігати у період пандемії COVID-19.  

 
Рис. 2.2. Динаміка загальної кількості діючих закладів вищої освіти в Польщі 

за період 2017–2021 рр., од. 
Сформувала автор на даних джерел: [228] 
 

Не існувало чіткого розуміння, як діяти молоді та її батьками в таких 

умовах. З початком повномасштабної війни їх кількість прогнозовано буде 

лише зменшуватися (див. рис. 2.3).  
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Кількість закладів, од 449 452 451 455 457

444

446

448

450

452

454

456

458



83 
 

 
Рис. 2.3. Динаміка загальної кількості студентів у закладах вищої освіти в 

Україні за період 2017–2021 рр., осіб 
Сформувала автор на даних джерел: [27] 
Подібна тенденція спостерігалася й для закладів вищої освіти в 

Польщі. Попри те, що в Польщі навчається більше студентів, ніж в Україні, 

негативний вплив пандемії COVID-19, починаючи з 2020 року, сильно 

загострив ситуацію для тих, хто вирішив вступати до закладів вищої освіти 

цієї країни з інших країн. Попри це, сама динаміка загальної кількості 

студентів, які навчаються в закладах вищої освіти Польщі, має певні 

тенденційні зміни (див. рис. 2.4).  

2017

2018

2019

2020

2021

2017 2018 2019 2020 2021
Кількість студентів - 

усього, осіб  1 538 565 1 522 250 1 439 706 1 141 889 1 046 669
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Рис. 2.4. Динаміка загальної кількості студентів в закладах вищої освіти в 

Польщі за період 2017–2021 рр., осіб 
Сформувала автор на даних джерел: [228] 
 

В Україні «Освіта/Педагогіка» – це особлива галузь знань, яка має свій 

рівень популярності серед студентів й не займає останні місця в загальному 

обсязі. Проте в динаміці, кількість студентів за цією галуззю знань 

зменшувалася. Це відбувалося поступово з року в рік з урахуванням того 

факту, що зменшувалася й загальна кількість студентів у закладах вищої 

освіти України (див. рис. 2.5). 
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Рис. 2.5. Динаміка кількості студентів в галузі знань «Освіта/Педагогіка» в 

закладах вищої освіти в Україні за період 2017–2021 рр., осіб 
Сформувала автор на даних джерел: [27] 
 

Не краща ситуація спостерігається й для закладів вищої освіти в 

Польщі. Разом із негативною динамікою серед студентів відповідно 

відбувалося і зниження підготовки за спеціальністю педагогіка (див. 

рис. 2.6). 

 
Рис. 2.6. Динаміка кількості студентів в галузі знань «Освіта/Педагогіка» в 

закладах вищої освіти в Польщі за період 2017–2021 рр., осіб 
Сформувала автор на даних джерел: [228] 
 

Проте, коли мова заходить про підготовку майбутнього учителя саме 

інформатики, однієї спеціальності з інформатики може бути недостатньо. Тут 

доцільно проаналізувати процес у розрізі спеціальності «Інформаційні 
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технології». Внаслідок того факту, що учитель інформатики повинен 

володіти не лише відповідними навичками, він мусить мати відповідні 

знання і з сучасних інформаційних систем, а це неможливо досягнути лише 

на підготовці виключно учителя. 

В цілому, підготовка майбутніх учителів інформатики відбувається в 

закладах вищої освіти, які мають певну кількість навчально-наукових 

інститутів та факультетів, оскільки такого роду підготовка відбувається на 

стику педагогіки та інформатики. Це може бути, до прикладу, Національний 

технічний університет України «Київський політехнічний інститут імені 

Ігоря Сікорського» або Національний університет «Львівська політехніка». 

Щодо останнього, то він користується неабиякою популярністю саме завдяки 

потужній міжнародній співпраці з європейськими колегами.  

До прикладу, згідно зі Законом України «Про освіту» [63], студенти, 

які закінчили заклад вищої освіти саме за спеціальністю «Інформаційні 

технології» і мають більше саме фахових знань, ніж за спеціальністю 

«учитель інформатики», мають право займати посаду педагогічного 

працівника. Так, відповідно до чинного законодавства, зазначається, що 

«особам, які здобули у закладі освіти вищу, фахову передвищу чи 

професійну (професійно-технічну) освіту за іншою спеціальністю, цей заклад 

може присвоїти професійну кваліфікацію педагогічного працівника у разі, 

якщо це передбачено відповідною освітньою програмою». Також 

зазначається, що «особи, які здобули вищу, фахову передвищу чи професійну 

(професійно-технічну) освіту за іншою спеціальністю та яким не було 

присвоєно професійну кваліфікацію педагогічного працівника, можуть бути 

призначені на посаду педагогічного працівника строком на один рік» [63]. 

В цілому, процес виглядає так, що учителі інформатики, які 

безпосередньо забезпечують освітній процес у закладі загальної середньої 

освіти (маючи спеціальність з інформаційних технологій), професійна 

кваліфікація педагогічного працівника може бути присвоєна певним 

закладом вищої або ж післядипломної освіти після одного року роботи на 
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посаді учителя інформатики. І він протягом цього року, разом із іншими 

педагогічними працівниками у закладі загальної середньої освіти проходить 

усі етапи професійного розвитку, які передбачають постійну самоосвіту, 

участь у програмах підвищення кваліфікації тощо. Отже, актуальним буде 

розглянути і підготовку за спеціальністю «Інформаційні технології» також. 

У Польщі ситуація подібна, і до прикладу, можна виділити такі 

заклади, як Яґеллонський університет у Кракові або ж Варшавський 

університет. Проте для України найбільший інтерес мають східні заклади 

вищої освіти Польщі, оскільки, наприклад, Жешувська політехніка ім. Ігнація 

Лукасевича, яка активно співпрацює з українськими закладами вищої освіти, 

коли у Варшаві й Кракові заклади вищої освіти націлені на співпрацю зі 

своїми західними сусідами. 

Щодо популярності спеціальності «Інформаційні технології», то з нею 

проблем навіть під час пандемії, не було. Було зниження попиту протягом 

одного року, але ця динаміка стабілізувалася для закладів вищої освіти 

України (див. рис. 2.7). 

 
Рис. 2.7. Динаміка кількості студентів галузі знань «Інформаційні технології» 

в закладах вищої освіти в Україні за період 2017–2021 рр., осіб 
Сформувала автор на даних джерел: [27] 
На практиці, як в Україні, так і в Польщі, комплексне використання 

інформаційних технологій у процесі навчання потребує певної кваліфікації 

як студентів, так і викладачів.  
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Щодо закладів вищої освіти в Польщі, то кількість студентів, які 

навчаються за спеціальністю «Інформатика», є суттєво більша, ніж в Україні, 

проте в динаміці, можна спостерігати спад (див. рис. 2.8). 

 
Рис. 2.8. Динаміка кількості студентів за спеціальністю «Інформаційні 

технології» в закладах вищої освіти в Польщі за період 2017–2021 рр., осіб 
Сформувала автор на даних джерел: [228] 
 

Варто зазначити, що за спеціальністю «Інформаційні технології» не 

завжди майбутні спеціалісти з ІТ-сфери, вибирають саме роботу у школі на 

посаді вчителя інформатики. Більшість студентів унаслідок низької мотивації 

в закладах освіти, не сильно прагнуть обирати саме таку професію, як 

учителя інформатики. Для більшості спеціальність «Інформаційні технології» 

є такою собі відправною точкою в ІТ-сферу. Проте, не усім випускникам ЗВО 

подобається робота в ІТ-бізнесі і як результат, випускник зі спеціальності 

інформаційні технології може стати кваліфікованим працівником в освіті і як 

приклад учителем інформатики. 
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Сьогодні навіть школярам зрозуміло, що IT-фахівці дуже потрібні. 

Щодо бажань заробітку, зрозуміло, що йдеться про усталене твердження 

стосовно високої оплати праці в ІТ-сфері. 

В Україні вища освіта за першим рівнем (бакалавр) стає все більш 

доступною. Попри це все, кількість студентів за рівнем Бакалавр у закладах 

вищої освіти України переважає саме в галузі знань «Освіта/Педагогіка», 

аніж «Інформаційні технології» (див. рис. 2.9). 

 
Рис. 2.9. Динаміка кількості студентів за першим бакалаврським рівнем у 

закладах вищої освіти в Україні за період 2017–2021 рр., осіб 
Сформувала автор на даних джерел: [27] 
 

Аналогічна ситуація з вибором галузі знань «Освіта, педагогіка», якому 

надають перевагу студенти і в закладах вищої освіти Польщі (див. рис. 2.10). 
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Рис. 2.10. Динаміка кількості студентів за рівнем Бакалавр у закладах вищої 

освіти в Польщі за період 2017–2021 рр., осіб 
Сформувала автор на даних джерел: [228] 
 

Подібну ситуацію можна спостерігати і за другим магістерським 

рівнем, який звичайно поступається за кількістю студентів першого 

бакалаврського рівня з різних причин, проте доводить високу кількість тих, 

хто навчається саме за галуззю знань «Освіта/Педагогіка» (див. рис. 2.11). 

 
Рис. 2.11. Динаміка кількості студентів за другим магістерським рівнем у 

закладах вищої освіти в Україні за період 2017–2021 рр., осіб 
Сформувала автор на даних джерел: [27] 
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2017 2018 2019 2020 2021
Кількість студентів за 

рівнем Бакалавр 
(Інформатика), осіб  

91 299 90 289 89 654 84 999 82 251
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рівнем  Бакалавр 

(Освіта/Педагогіка), осіб  
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(Освіта/Педагогіка), осіб  
51 606 51 059 45 749 32 337 35 107
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Для закладів вищої освіти Польщі популяризація інформатики є завжди 

актуальною, проте річ у тім, що не усі студенти, які вивчали інформаційні 

технології в закладах вищої освіти за першим бакалаврським рівнем, 

виявляють бажання й далі продовжувати навчання у магістратурі. По суті, їм 

достатньо ступеня бакалавра, щоб влаштуватися на реальне місце праці (це 

не є проблемою для фахівців ІТ-сфери). Саме тому обсяги студентів за 

другим магістерським рівнем є нижчою (див. рис. 2.12). 

 
Рис. 2.12. Динаміка кількості студентів за другим магістерським рівнем в 

закладах вищої освіти в Польщі за період 2017–2021 рр., осіб 
Сформувала автор на даних джерел: [228] 
COVID-19 привніс суттєві зміни в освітній процес професійної 

підготовки майбутніх учителів як України, так і Польщі. Динаміка розвитку 

пандемії, зумовила потребу в більш безпековій підготовці майбутніх учителів 
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Кількість студентів за 

рівнем Магістр 
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рівнем  Магістр 

(Освіта/Педагогіка), осіб  
45 247 44 747 44 432 42 125 40 763
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інформатики. Можна виділити такі маркери процесу професійної підготовки 

майбутніх учителів в Україні та Польщі в умовах пандемії COVID-19:  

1. Зміна підходів у освітньому процесі з акцентом на самоорганізацію 

та самостійність у навчанні через використання дистанційних технологій. 

2. Формування умов та можливостей для самозайнятості в умовах 

пандемії. 

3. Вироблення нових навичок захисту від вірусу та побудови 

здоров’язберігаючої орієнтації. 

4. Залучення на постійній основі інформаційно-комунікаційних 

програм реалізації освітнього процесу в рамках противірусних заходів. 

5. Доведення дистанційної роботи в закладі вищої освіти в межі 

абсолютної педагогічної норми. 

Варто зазначити, що система вищої освіти як в Україні, так і в Польщі 

сформувала належний фундамент для підготовки майбутніх учителів 

інформатики й не тільки. Кожна країна має необхідні засади для ефективної 

професійної підготовки, проте, інформаційні технології є особливою галуззю 

знань. ІТ-сфера дуже ритмічно розвивається і потребує нових працівників, 

пропонуючи при цьому сильну фінансову мотивацію, з якою школам важко 

конкурувати. Подібна ситуація спостерігається й у Польщі. 

 

 

2.2. Порівняльний аналіз професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики в українських та польських університетах в умовах 

пандемії COVID-19 

 

У контексті нашого дослідження вважаємо логічним порівняльний 

аналіз програм професійної підготовки в українських та польських 

університетах.  
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2.2.1. Організація підготовки майбутніх учителів інформатики в 

закладах вищої освіти Польщі та України 

 

Заклади вищої освіти Польщі та України постійно намагаються йти в 

ногу з часом і впроваджувати сучасні технології та методи навчання. 

Особливо чутлива до цього процесу галузь знань – Інформаційні технології. 

Однією з характеристик сучасного суспільства є використання 

інформаційних та комунікаційних технологій у всіх сферах життєдіяльності 

людини. Тому перед освітою, зокрема професійною, стоїть проблема 

формування інформаційної компетентності спеціаліста (здатності індивіда 

вирішувати навчальні, побутові, професійні завдання з використанням 

інформаційних та комунікаційних технологій), що забезпечує його 

конкурентоспроможність на ринку праці.  

У своїх наукових доробках польські та вітчизняні вчені зазначають, що 

ринок інформаційних технологій активно заповнює молодь, яка одразу 

прагне до високих заробітків [1; 161; 162; 225; 231; 240; 259; 264].  

Сучасний етап розвитку українського та польського суспільства 

характеризується швидкою зміною технологій, що зумовлює формування 

нової системи освіти, яка передбачає постійне оновлення. Успішність 

реалізації неперервної освіти залежить від того, наскільки всі суб’єкти 

системи освіти будуть здатні підтримувати свою конкурентоспроможність, 

найважливішими умовами якої стають такі якості особистості, як активність, 

ініціативність, здатність творчо мислити, професіоналізм та вміння 

знаходити нестандартні рішення. Тому одним із перспективних напрямів 

розвитку освіти в Польщі та Україні стає підвищення професійної 

майстерності, поширення передового досвіду, створення інноваційного 

освітнього середовища.  

Варто зазначити, що в умовах пандемії COVID-19 і постпандемічного 

періоду, освіта в Польщі і Україні орієнтована на активного та мобільного 

учителя інформатики, який виявляє ініціативу, чітко усвідомлює свої 
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професійні цілі, є відкритим для всього нового та оптимістично 

налаштованим стосовно інновацій. 

Особливої вагомості загальна та професійна компетентність педагога у 

Польщі й Україні набуває у зв’язку з тим, що система освіти в цей час 

характеризується значними інноваційними перетвореннями. В умовах 

розвитку дистанційних технологій, учитель інформатики, щоб бути 

успішним і затребуваним, повинен бути готовим до будь-яких змін, вміти 

швидко й ефективно адаптуватися до нових умов, виявляти прагнення бути 

професіоналом, постійно оновлювати свої знання та вміння, прагнути до 

саморозвитку, проявляти толерантність до невизначеності, бути готовим до 

ризику, тобто бути загально та професійно компетентним. 

Весь процес опанування предмета інформатики у закладах вищої освіти 

передбачає наповнення кожної години конкретним змістом та завданнями, 

що також вимагає відповідного планування методів та механізмів освіти, що 

є визначальними чинниками в питанні ефективності освітнього процесу. Так, 

польська система освіти передбачає використання як традиційно усталених, 

так і інноваційних методів освіти. 

Дворівнева (здебільшого) система ступеневої вищої освіти у Польщі 

складає міцне підґрунтя для успішної освітньо-професійної самореалізації 

майбутнього вчителя інформатики. Важливими інструментами реалізації 

таких завдань є науково-методологічні підходи та принципи, що сприяють 

професійному й особистісному зростанню майбутнього вчителя інформатики 

[273]. 

Відповідно до параграфа 16 «Положення про визначення стандартів 

викладання за окремими напрямами та рівнями освіти», що регламентує 

діяльність освітнього процесу в Польщі, заклади вищої освіти вправі 

адаптувати власні освітні плани, програми та методики для ефективного 

поєднання спеціальності. Така можливість активно використовується 

закладами вищої освіти під час професійної підготовки майбутніх учителів 
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інформатики, поєднуючи професію вчитель та спеціаліст інформаційних 

технологій [275–282]. 

Основним завданням нашої держави в контексті євроінтеграції та 

наближення вітчизняних стандартів до міжнародних є поетапне покращення 

рівня інформаційної культури та грамотності серед населення. Одну з 

ключових ролей у цьому процесі відіграють саме висококваліфіковані 

фахівці сфери освіти, зокрема вчителі інформатики. Цей тезис 

підтверджується ще і тим фактом, що вже не одне століття саме сфера освіти 

виступає рушійною силою в процесі розвитку суспільства, а також як фактор 

посилення конкурентних позицій країни на світовій арені. Окрім того, саме 

сфера освіти виступає своєрідним концентратором розвитку суспільства у 

напрямку покращення стандартів та наближення їх до світового рівня. 

Підготовку бакалаврів спеціальності 014. 09. Середня освіта. 

Інформатика в Україні врегульовують такі законодавчі документи, як: «Закон 

України “Про вищу освіту”», положення «Про організацію освітнього 

процесу в закладах вищої освіти», Національна доктрина розвитку освіти в 

Україні (ХХІ століття), постанови Кабінету Міністрів України «Про перелік 

напрямів, за якими здійснюється підготовка фахівців у закладах вищої освіти 

за освітньо-кваліфікаційним рівнем “бакалавра”» [275]. 

Під час підготовки бакалавра спеціальності «Інформатика», здобувач 

освіти отримає кваліфікаційний рівень «фахівець з інформаційних 

технологій» із узагальненим об’єктом діяльності – процеси обробки 

інформації на основі алгоритмічних методів із використанням комп’ютерної 

техніки, а також кваліфікації «вчитель інформатики» за спеціальністю 014 

Середня освіта (Інформатика) (освітній рівень «Бакалавр»). Процес 

підготовки майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти 

відбувається в процесі опанування таких дисциплін: педагогіка, психологія, 

методика навчання інформатики, а також практикуми педагогічної 

діяльності. 
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Структура будь-якої освітньої роботи студентів спеціальності «014 

Середня освіта (Інформатика)» в Україні передбачає лекції, практичні 

заняття в комп’ютерному класі, де під керівництвом викладача проходить 

розроблення та реалізація на комп’ютері конкретних програм за 

запропонованою тематикою. 

Під час аналізу чинних освітніх програм по групах професійної та 

практичної підготовки в нашій державі можна стверджувати, що у більшості 

закладів вищої освіти перелік освітніх дисциплін та відповідних їм програм, 

під час яких відбувається практичний та теоретично-професійний розвиток 

майбутніх учителів інформатики складається з такого переліку: базові види 

програмування (системне, об’єктно-орієнтоване, WEB-проєктування); 

проєктування інформаційно-аналітичних баз, адміністрування інформаційно-

комунікаційних мереж, архітектура комп’ютерів, комп’ютерні мережі, 

комп’ютерна графіка, забезпечення операційних систем. 

До прикладу, здобувачі освіти за спеціальністю 014 «Середня освіта 

(інформатика)» в нашій державі під час опанування дисципліни «Методика 

викладання інформатики» проходять повноцінну професійну підготовку, що 

охоплює знання та навички в сфері інформаційних технологій, сучасних мов 

програмування, проєктування, моделювання, а також вивчають основи 

інформатики як дисципліни. В процесі навчання вони опановують такі 

уміння та навички: – опанування майбутніми учителями інформатики знань 

та практичних умінь, які необхідні для реалізації ефективного та творчого 

процесу викладання предмета «Інформатика» в різних матеріально-технічних 

та соціально-побутових умовах; – формування у майбутніх учителів 

інформатики практичного та теоретичного розуміння особливостей та 

механізмів проведення різних форм та видів позакласної роботи в сфері 

інформатики та технологій; – розвиток та поглиблення розуміння майбутніх 

учителів інформатики про важливість розвитку та постійного контролю 

світових процесів інформатизації, як на рівні сфери освіти, так і на рівні 

всього суспільства; – формування у майбутніх учителів інформатики 
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здатності до оперативного розв’язання проблем, що пов’язані з реалізацією 

освітнього процесу; – ґрунтовне опанування психолого-педагогічних основ 

реалізації освітньої діяльності, особливостей окремих вікових норм учнів та 

проблем комунікації з ними. 

Сам навчальний курс «Методика навчання інформатики» у закладах 

вищої освіти триває протягом 210–280 навчальних годин, під час яких 

проводяться лекції, семінари, практичні, лабораторні заняття. Частина з 

цього часу виділена на самостійне опрацювання матеріалу.   

Сучасна система розвитку вітчизняної педагогічної освіти перш за все 

спрямована на якісне та кількісне оновлення змісту освітніх програм та 

планів, що мають бути направлені на покращення якості підготовки учителів, 

акцентування на гуманізації цього процесу. Важливим є також забезпечення 

повноцінного та ґрунтовного засвоєння знань, оволодіння навичками 

саморозвитку та самоосвіти, а також забезпечення власної стійкої 

конкурентної позиції на ринку освітніх послуг. 

Якщо розглядати спільні риси в освітніх програмах підготовки 

майбутніх учителів інформатики, то тут також можна виділити освітній 

процес, в структуру якого входять: 

1. Початкові відомості з теорії інформації (комунікація, інформація, 

роль і значення інформації). 2. Будова комп’ютера. 3. Підстави використання 

мережі комп’ютерних систем (операційна система DOS,Windows, додаткові 

програми, як-от Norton Commander). 4. Робота із базою даних (архівізація, 

антивірусні програми, як-от Mks Vir). 5. Алгоритми як спосіб розв’язування 

проблем. 6. Загальні способи використання комп’ютера – відомості про 

застосування прикладних програм (редактор текстів, графічний пакет, 

редактор музики, база даних, калькулятор). 7. Загальні відомості з тем: – 

«Комп’ютерні сесії та роль Інтернету в освіті»; – «Мультимедійні системи». 

8. Мультимедійні системи – новостворені дидактичні осередки. 9. Способи 

використання комп’ютера в навчанні – прикладні програми для навчання 

(наприклад, PCClobe, PCCosmos, Derive) та текстові відомості.  
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При формуванні освітньо-професійних програм, важливо, що у процесі 

підготовки майбутнього учителя інформатики враховувалася так звана 

«програма-мінімум для ІТ-спеціаліста». В цілому, в Польщі та Україні її 

пожна розділити на три групи:  

1. Група загальноосвітніх дисциплін. Ця група передбачає проведення 

навчання базових дисциплін, зокрема, до прикладу, це мають бути фізичне 

виховання, іноземна мова тощо. Так, вивчення іноземної мови є практично, 

ключовою серед усіх загальноосвітніх дисциплін для вивчення 

інформаційних технологій та/або інформатики, оскільки більшість 

програмного забезпечення саме англійською мові. 

2. Група основних дисциплін за фахом. До даної групи слід віднести 

дисципліни, що пов’язані із ІТ-інженерією та базовими знаннями про 

інформатику. 

3. Група профільних дисциплін, до яких належать усі знання про ІТ-

технології та поглиблене знання інформатики. 

Кожна освітньо-професійна програма, що дотична до професійної 

підготовки майбутнього учителя інформатики, повинна охоплювати основи 

інформатики. Зокрема, йдеться про освоєння знань математичних основ 

інформатики, основ побудови й експлуатації мікропроцесорів, захист усіх 

ресурсів, завдання щодо виробників і споживачів, управління ресурсами, 

функції хешування та моделі упорядкування баз даних, концепції 

структурного аналізу, найважливіші логічні схеми (мультиплексори, 

демультиплексори, тригери, декодери), комбінаційні схеми, логічні схеми з 

пам’яттю.   

В цілому, якщо ми говоримо про професійну підготовку майбутнього 

учителя інформатики, то як в Україні, так і в Польщі перевагу будь-яка 

школа віддає тим випускникам, які закінчують навчання у галузі знань 

«Інформаційні технології» (оскільки за своєю сутністю інформатика є 

наукою про інформаційні технології, методи і засоби опрацювання 

інформації за допомогою обчислюваних систем), ніж за спеціальністю 
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«Освітні, педагогічні науки». Уся справа в тому, що у випадку учителя 

інформатики, вимоги до фаховості і знань предмета є вищими з огляду на 

специфіку самої галузі. Хоча і бувають випадки, коли без відповідного 

диплому вчителя/викладача, працевлаштування може бути проблематичним. 

Саме тому переваги надаються тим випускникам, які закінчували навчання 

безпосередньо за спеціальністю «інформатика», «інформаційні технології», 

«комп’ютерні технології» тощо. Оскільки саме в таких освітніх програмах є 

поглиблене вивчення інформатики, яке можна в майбутньому ефективніше 

передати учням. 

Беручи за приклад освітньо-професійну програму за спеціальністю 

«Інформаційні технології» в Україні (Додаток Б), можна побачити, що 

переважна більшість з них охоплюють усі необхідні предмети, притаманні 

майбутньому вчителю інформатики [135].  

Коли йдеться про саме професійну підготовку, ключовим є той факт, 

щоб до складу робочої групи входили не лише науково-педагогічні 

працівники, але і фахівці з відповідним досвідом роботи в ІТ-сфері. 

Позитивним елементом є наявність у робочій групі практикуючих фахівців з 

ІТ, і викладачів з інформаційних технологій. Річ у тому, що вивчення 

інформаційних технологій не завжди приводить до вибору професії педагога. 

Сьогодні молодь, отримуючи диплом за спеціальністю «Інформаційні 

технології», прагне отримати посаду в ІТ-компаніях, але і є категорія 

студентів, яка обирає посаду учителя інформатики лише у закладі загальної 

середньої освіти. Якщо ж студент закінчив навчання за галуззю знань 

«Освіта, педагогіка», то йому для підвищення свого професійного рівня з 

інформатики в майбутньому потрібно буде пройти курси підвищення 

кваліфікації, щоб упевненіше себе почувати на посаді вчителя інформатики. 

Це характерно як для Польщі, так і для України. Досліджуючи питання 

професійної підготовки учителя інформатики, не можна не згадати 

висококваліфіковану підготовку у Дрогобицькому державному 

педагогічному університеті імені Івана Франка.  
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Яскравим прикладом може бути освітньо-професійна програма 

Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка 

щодо підготовки безпосередньо учителів інформатики та математики для 

закладів загальної середньої освіти (Додаток В-1). Такого роду освітньо-

професійна програма передбачає підготовку фахівців, які спроможні 

розв’язувати завдання і практичні проблеми під час навчання та професійної 

діяльності в закладах загальної середньої освіти з використанням психолого-

педагогічних теорій та фахових методик.  

Освітньо-професійна програма Дрогобицького державного 

педагогічного університету імені Івана Франка побудована так, щоб 

уможливити спроможність студентів до вивчення і систематизації 

передового педагогічного досвіду навчання інформатики (інноваційних 

методів і сучасних засобів навчання) та математики і впровадження його в 

практику педагогічної діяльності. В цілому, освітньо-професійна програма 

націлена на придатність до працевлаштування в закладах загальної середньої 

освіти, що професійно готує майбутнього учителя інформатики. 

Варто наголосити, що згідно з такою програмою, комплекс 

обов’язкових компонентів освітньої програми Дрогобицького державного 

педагогічного університету імені Івана Франка охоплює низку фахових 

дисциплін саме з інформатики.  

Освітньо-професійну програму Дрогобицького державного 

педагогічного університету імені Івана Франка характеризує практико-

орієнтоване навчання, що зумовлює залучення фахівців-практиків до 

освітнього процесу та забезпечує синергію теоретичної та практичної 

складових. Так, основними векторами освітньо-професійної програми 

Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка є: 

набуття педагогічних умінь і навичок у застосовуванні інноваційних 

технологій в освітньому процесі, в якості як основних, так і додаткових на 

заняттях та поза його межами, тісно пов’язаних на взаємостосунках 

«студент–викладач», а також створення механізмів взаємодії в тріаді 
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«технологія–освіта–виховання» для використання інформаційних технологій 

для підвищення досягнень студентів, та їхніх соціальних компетенцій.  

Основою освітньо-професійної програми Дрогобицького державного 

педагогічного університету імені Івана Франка є розвиток цифрових та 

інформаційних технологій в освітньому процесі. 

Щодо Польщі, то освітньо-професійна програма підготовки 

майбутнього учителя інформатики покликана за допомогою ІТ 

удосконалювати власну педагогічну майстерність шляхом розроблення 

інформації (в різних формах), спілкування та співпраці з іншими 

викладачами, розв’язання проблем і виконання наукових досліджень у галузі 

вивчення свого предмета, а також, що закономірно, розвивати потенціал у 

сфері ІТ і реалізовувати відповідні заходи. Важливим напрямом підготовки 

майбутнього вчителя інформатики постає дотримання інформаційної 

культури та правових, етичних стандартів, принципів рівності доступу до 

комп’ютерів та інформаційних технологій. 

Майже усі освітньо-професійні програми з інформатики та 

інформаційних систем повинні передбачати належне матеріально-технічне 

забезпечення студентів під час навчання. В Дрогобицькому державному 

педагогічному університеті імені Івана Франка, зазначимо, що такого роду 

забезпечення відбувається в аудиторіях та комп’ютерних лабораторіях, 

обладнаних мультимедійними засобами навчання. Для проведення 

практичних і лабораторних робіт, інформаційного пошуку та опрацювання 

результатів наявні спеціалізовані комп’ютерні лабораторії з необхідним 

програмним забезпеченням та необмеженим відкритим доступом до 

Інтернет-мережі. 

Основними професійними (фаховими) компетентностями, що 

розвиваються в рамках освітньо-професійної програми Дрогобицького 

державного педагогічного університету імені Івана Франка, є: 
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1. Здатність здійснювати професійну діяльність з дотриманням вимог 

законодавства, стандартів освіти та внутрішніх нормативних документів 

закладу освіти. 

2. Забезпечення охорони життя й здоров’я учнів (зокрема з особливими 

потребами), їхньої рухової активності в освітньому процесі та позаурочній 

діяльності. 

3. Здатність до вивчення і систематизації передового педагогічного 

досвіду навчання інформатики (інноваційних методів і сучасних засобів 

навчання) та математики і впровадження його в практику педагогічної 

діяльності. 

4. Здатність навчати учнів розв’язувати задачі шкільного курсу 

інформатики та математики різного рівня складності. 

5. Здатність використовувати знання наукових фактів, концепцій, 

теорій, принципів і методів інформатики та математики у практиці навчання 

в базовій середній школі. 

Іншим яскравим прикладом підготовки майбутнього учителя 

інформатики, буде освітньо-професійна програма на базі Львівського 

національного університету імені Івана Франка (Додаток В-2). 

Програма, представлена на базі Львівського національного 

університету імені Івана Франка, націлена на випуск спеціалістів, що можуть 

працювати як учителями інформатики, так і фахівцями з розробки 

математичного, інформаційного та програмного забезпечення інформаційних 

систем, у галузі інформаційних технологій, зокрема за професіями згідно з 

Національним класифікатором професій ДК 003:2010. 

Відповідно до освітньо-професійної програми підготовки майбутніх 

учителів інформатики на базі Львівського національного університету імені 

Івана Франка передбачено студентський освітній процес, самонавчання, 

проблемноорієнтоване навчання, індивідуально-творчий підхід, онлайн-

навчання, навчання через педагогічну та виробничу практики. 
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До прописаних компетентностей при професійній підготовці 

майбутнього учителя інформатики на базі Львівського національного 

університету імені Івана Франка передбачено наступне: 

1. Здатність використовувати граматичні, стилістичні та дискурсивні 

аспекти іноземної мови науково-професійного спрямування в галузі 

комп’ютерних наук. 

2. Здатність до використання та проєктування методик навчання учнів 

загальноосвітніх та спеціалізованих шкіл інформаційним технологіям. 

3. Знання та розуміння загальних принципів функціонування та 

архітектури комп’ютерних систем та основ операційних систем, володіння 

системним та прикладним програмним забезпеченням. 

4. Здатність використовувати процедури аналізу, проєктування і 

розробки алгоритмів за різними системами команд і виконавців. 

5. Сучасний світогляд на інформацію і її роль в інформаційному 

суспільстві. 

Варто відзначити, що ключовими компотентами освітньо-професійної 

програми підготовки майбутніх учителів інформатики на базі Львівського 

національного університету імені Івана Франка є: об’єктно-орієнтований 

аналіз і проєктування програмного забезпечення та алгоритмічні моделі 

інорматики. 

Для освітньо-професійних програм притаманний перелік компонентів, 

які групуються у два цикли:  

1. Цикл загальної підготовки. Становить перелік базових і 

загальнообов’язкових предметів, які необхідно вивчати кожному студенту за 

освітнім процесом.  

2. Цикл професійної підготовки. Передбачає перелік дисциплін, які 

за своєю сутністю та характером орієнтовані на надання студентам 

практичних і професійних знань. 

Цикл професійної підготовки студента в закладах вищої освіти України 

характеризується сильним акцентом на переліку тих компонентів освітнього 
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процесу, які передбачають оволодіння навичками програмування. 

Акцентується увага щодо професійної компетенції шляхом проходження 

виробничої практики і практики за темою роботи. В цьому плані Україна і 

Польща подібні, оскільки польські заклади вищої освіти також намагаються 

розвивати професійну компетенцію студентів за допомогою проходження 

виробничої практики. При цьому основна відмінність полягає в тому, що в 

Польщі, навіть попри підготовку майбутнього учителя інформатики, акцент 

переходить на проходження виробничої практики виключно в закладах, 

дотичних до інформаційних технологій та програмування. 

У межах професійної підготовки не можна оминути й освітньо-

професійні програми з підготовки майбутніх учителів інформатики, де 

випускники переважно стають учителями з інформатики. Такі освітньо-

професійні програми акцентують увагу на здобуття умінь та навичок з 

використанням цифрових технологій для майбутніх учителів з інформатики. 

Яскравим прикладом такої програми є представлений у Додатку В-3, зразок 

освітньо-професійної програми Національного університету «Львівська 

політехніка». Варто зазначити, що згідно з цією програмою можливе 

працевлаштування в закладах загальної середньої освіти. Окрім цього, 

програма передбачає набуття додаткових кваліфікацій.  

Загалом варто наголосити, що ще до початку повномасштабної війни, 

Міністерство освіти і науки разом із Міністерством цифрової трансформації 

розробило пілотний проєкт – «Оновлена інформатика – ІТ-студії» в школах 

України. Згідно з цим проєктом зазначено, що в закладах освіти застаріле 

програмне забезпечення, не вистачає вчителів з ІТ-освітою, предмет 

викладають учителі інших дисциплін. Це зовсім не ті уроки інформатики, які 

допоможуть дітям знайти себе у новому цифровому світі. Проєктом 

передбачено залучення найкращих українських та європейських експертів, а 

також представників ІТ-кластерів та ІТ-асоціацій України, які вже готові 

надати технологічну експертизу для ефективного впровадження новітніх 

цифрових технологій у викладання, навчання та оцінювання учнів, а також 
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створення нового контенту для шкільного предмета «Інформатика» у 1–11 

класах [272].  

Окрім цього, Міністерство цифрової трансформації на початку 2022 

року також зазначило, що ІТ-фахівці зможуть викладати математику та 

інформатику у школах. Ідея була в тому, що опанувати практичні навички 

вчительської роботи, IT-спеціаліст зможе завдяки закріпленню за ним 

досвідченого педагога, який сформує спеціальну програму проходження 

інтернатури. 

Саме тому, на нашу думку, дослідження специфіки підготовки ІТ-

спеціалістів на базі Національного університету «Львівська політехніка» 

буде також доречним у межах нашого дисертаційного дослідження. 

Вирішальне місце для будь-якої робочої програми закладу вищої освіти 

як України, так і Польщі посідає відведення графіку розподілу навчального 

часу. Тут важливо розподілити навчальний час так, щоб охопити усі головні 

аспекти предмета. 

У Польщі до компетенції сучасного учителя інформатики відносять 

здатність: 

− сприяти створенню єдиного освітнього інформаційного середовища 

закладу освіти;  

− здійснювати «діалогову взаємодію педагогів у мережевих 

спільнотах», підвищувати кваліфікацію за допомогою телекомунікаційних 

освітніх технологій (мережева компетентність);  

− здійснювати медіаосвітню діяльність в аудиторії;  

− реалізовувати інформаційно-аналітичну діяльність;  

− проводити, обробляти та аналізувати результати соціологічних 

досліджень у системі освіти;  

− здійснювати евристичну, інноваційно-маркетингову діяльність;  

− здійснювати діяльність у галузі управління процесами інформатизації 

освіти;  

− реалізовувати програми раннього навчання інформатики. 



106 
 

В Україні важливими є такі компетентності сучасного учителя 

інформатики: 

1. Інформаційна компетентність – для роботи з різними джерелами 

інформації – книгами, підручниками, довідниками, енциклопедіями, 

каталогами, електронними носіями інформації, роботи в Інтернет-мережі; 

самостійного пошуку, аналізу та відбору необхідної для вирішення 

навчальних завдань інформації, її організації, перетворення, зберігання та 

передавання. 

2. Комунікативна компетентність – написати анкету, резюме, лист, 

привітання; вміти представляти свій клас, школу, країну як діалог культур; 

володіти способами взаємодії з оточуючими людьми та подіями; виступати із 

повідомленнями, вміти ставити запитання, коректно вести навчальний діалог; 

володіти методами спільної діяльності групи; мати позитивні навички 

спілкування у полікультурному, поліетнічному суспільстві.  

Варто зазначити, що формування загальних та професійних 

компетентностей учителів інформатики є базовими засадами як для системи 

вищої освіти Польщі, так і України. Сьогодні ми бачимо, що глобалізація 

освіти сильно змінює підходи до професійної підготовки учителів. Польща і 

України практично не розділяють себе «освітніми» кордонами. Отримані 

знання з педагогіки або ж інформатики в Україні мають достатній рівень 

порівняно з аналогічними знаннями в Польщі.  

 

 

2.2.2. Аналіз застосування технологій організації підготовки майбутніх 

учителів інформатики під час пандемії COVID-19 

 

Починаючи з 12 березня 2020 року, після ухвалення та набрання 

чинності постанови Кабінету Міністрів України, що стосувалась 

особливостей діяльності закладів освіти в пандемічний період, всі освітні 

процеси в нашій державі перейшли в дистанційну форму навчання. 
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Безперечно, перші місяці пандемії COVID-19 стали неабияким 

випробуванням для вітчизняної освіти, оскільки відзначилися розгубленістю 

та нерозумінням можливості реалізації освітнього процесу в дистанційному 

форматі. З часом деякі заклади освіти вирішували частково чи повністю 

відновити очний формат, але швидко відмовилися від нього, з огляду на різкі 

влети захворюваності серед учнів та учителів, знову перейшовши на 

дистанційний формат. Варто зауважити, що дистанційна форма освіти, її 

основні механізми, методи та рамки діяльності всіх її учасників 

регламентовані вітчизняним законодавством ще з 2013 року, та попри це, 

велика кількість закладів освіти виявилася неготовою перейти на такий 

формат освіти. Завершення пандемії на деякий час зумовила відновлення 

очного формату освіти, але початок повномасштабної війни знову змусив всі 

заклади освіти в нашій державі вдатися до дистанційного формату.  

Важливе значення в організації підготовки майбутніх учителів 

інформатики Польщі і України під час пандемії COVID-19 займає 

дистанційне навчання.  

У переважній більшості закладів освіти Польщі і України освітній рік 

під час пандемії COVID-19 відбувався у форматі змішаного навчання, коли 

практикують поєднання різних режимів роботи (онлайн та аудиторна) у 

різних аудиторіях чи в різний час.  

Для кожного закладу освіти є непростим завданням обрати найбільш 

підходящі саме для нього, його умов та реалій функціонування, складу 

учительського колективу, педагогічного спрямування та особливостей 

місцевої громади, методи та комбінації освітнього процесу. Що стосується 

онлайн-частини змішаного виду освіти, то тут існує синхронний чи 

асинхронних вид взаємодії, особливості яких, на нашу думку, доцільно 

розглянути більш детально. 

Отож, синхронний режим передбачає взаємодію між суб’єктами 

дистанційного навчання, під час якої учасники одночасно перебувають в 
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електронному освітньому середовищі або спілкуються за допомогою засобів 

аудіо-, відеоконференції.  

Що стосується асинхронного режиму онлайн-освіти, то тут під час 

взаємодії основних учасників освітнього процесу присутня затримка в часі. В 

процесі цього режиму активно використовуються освітні інтерактивні 

платформи, електронне листування, форуми та різноманітні соціальні 

мережі. Такий режим онлайн-освіти передбачає більшою мірою самостійне 

опрацювання матеріалів, з можливістю консультативної підтримки викладача 

за допомогою вищезазначених інформаційних мереж та технологій у мережі 

Інтернет.  

Але варто зазначити, що саме синхронне навчання передбачає постійну 

онлайн-присутність під час реалізації освітнього процесу, що своєю чергою 

вимагає від студентів-майбутніх учителів інформатики двох елементів: 

стабільного інтернет-з’єднання та можливості бути присутнім у відведений 

для цього час на заняттях. Це часто може зумовити складності, оскільки 

участь одразу декількох студентів на онлайн-уроці, може призвести до 

технічних, організаційних та інших видів проблем, вирішення яких займе 

певну частину уроку та негативно відобразиться на освітньому процесі. 

Окрім того, під час використання асинхронного режиму онлайн-освіти, 

зберігається цілісність часових графіків як викладача, так і студентів-

майбутніх учителів інформатики. Кожен студент може опановувати 

навчальний матеріал у власному темпі та з індивідуальною кількістю 

консультацій з викладачем. Використання такого режиму онлайн-освіти, 

зумовлює розвиток у студентів самодисципліни та здатності ефективного 

управління власним часом, що водночас може стати проблемою, якщо 

студенти раніше не мали такої практики в питанні самопідготовки та 

самоосвіти. 

За традиційного підходу на заняттях викладач, що готує майбутніх 

учителів інформатики, повідомляє новий матеріал, а вдома (асинхронно) 

студенти його опрацьовують, виконуючи вправи та завдання. Такий підхід є 
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виправданим в окремих випадках, коли студенти не мають попереднього 

досвіду самостійного опрацювання матеріалу, або цей матеріал є зовсім 

новим чи високої складності. Частіше ж доцільніше спробувати 

реалізовувати підхід перевернутої групи, коли сам новий матеріал 

опрацьовують асинхронно, а на онлайновому занятті відбувається його 

обговорення та практичне закріплення. 

Тож, студенти можуть отримати матеріал у зручному для себе форматі. 

Це може бути опрацювання доступного підручника, відео-запису від свого 

вчителя, роликів з YouTube, TedX чи інших освітніх каналів. Плануючи 

використання таких джерел, викладач має врахувати, що час опрацювання 

цих матеріалів не може перевищувати тривалості асинхронних занять. 

У тому випадку, якщо заклад вищої освіти не впевнений, що він має 

відповідні технічні та організаційні можливості до реалізації синхронного 

режиму онлайн-освіти, або ж частина його студентів-майбутніх учителів 

інформатики не має вільного та високошвидкісного доступу до мережі 

Інтернет, він мусить вдатися до заходів щодо забезпечення студентів 

освітніми матеріалами у вигляді підручників чи лекцій іншим способом. 

Виходом з цієї ситуації може стати запис відеозаписів уроків, електронні 

бібліотеки підручників, презентацій, конспектів та інших матеріалів, які 

будуть корисними для учнів в освітньому процесі. 

Окрім того, використовуючи нові форми освітньої кооперації у вигляді 

платформ Zoom, Microsoft Teams, Skype та інших, можлива краща та більш 

тісна академічна взаємодія закладів вищої освіти Польщі та України. Такі 

онлайн-платформи зможуть забезпечити проведення міжнародних 

конференцій та інших освітніх заходів, навіть якщо учасники проживають у 

різних містах та країнах. Така співпраця стимулюватиме створення спільного 

інформаційного та освітнього простору. 

Завдяки новому технічному забезпеченню у студентів та викладачів 

стало більше можливостей для інтерактивного підходу до здобуття та 

передачі знань в умовах пандемії COVID-19. Таким способом, відбувається 
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хоча і радикальна та різка, однак зміна формату навчання, адже попередні і 

вже звичні засоби для передачі знань тимчасово недоступні. 

Ключовим критерієм у виборі методів та платформ для реалізації 

дистанційної освіти є відповідність останнім реаліям функціонування 

закладу вищої освіти, а також поставленим перед ним освітньо-методичними 

цілями. В результаті, ефективність використання дистанційних онлайн-

платформ повинна відповідати результатам очної освіти та професійної 

підготовки майбутніх учителів інформатики в закладах вищої освіти Польщі і 

України. 

При цьому ключовою та визначальною характеристикою є саме 

універсальність методів та платформ для реалізації дистанційної освіти. 

Платформа Moodle – безкоштовна відкрита система управління 

дистанційним навчанням. Дає змогу використовувати широкий набір 

інструментів для освітньої взаємодії викладача, студентів та адміністрації 

закладу освіти.  

Освітня платформа Google Classroom – це синтез сервісів Google Docs, 

Google Drive і Gmail, що в сукупній взаємодії дає можливість організувати 

всі елементи онлайн-освіти, при цьому даючи можливість використовувати 

відео-, текстові та графічні файли і формати. Використовуючи цю 

платформу, викладач має можливість проводити різноманітні заходи: 

тестування, контроль знань, систематизування та ранжування освітнього 

матеріалу, коментування та безпосереднє спілкування зі студентами-

майбутніми учителями інформатики, переглядати результати 

індивідуального та групового виконання поставлених завдань та вправ, 

використання різних форм оцінювання знань. Основним елементом Google 

Classroom є групи, що є аналогами форумів, в яких можна спілкуватись 

одразу з великою кількістю учасників. 

Zoom підходить для індивідуальних та групових занять. Користувачі 

можуть використовувати додаток як на комп’ютері, так і на планшеті чи 

смартфоні.  
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LearningApps – це освітній онлайн-сервіс, який дає можливість 

проєктувати та формувати інтерактивні онлайн-вправи та завдання, його 

також можна використовувати на інтерактивній дошці або у вигляді 

індивідуальних вправ для окремого учня. Формування вправ з допомогою 

цього сервісу можливе за різними професійними тематиками та різною 

складністю. 

Під час звичного очного освітнього процесу викладачі у процесі 

підготовки майбутніх учителів інформатики вдаються до використання 

звичайної дошки, при цьому її онлайн-варіант, попри базовий функціонал, 

містить у собі більше інтерактивних заходів, що дає можливість посилити 

освітній процес у закладах вищої освіти Польщі та України. 

Так, на дошці можна розмістити попередньо підготовані матеріали 

(тексти, зображення, відео, аудіо), робити записи шляхом друкування тексту 

або створення малюнків.  

Ключове та визначне місце під час активної маніфестації пандемії 

COVID-19 при підготовці майбутніх учителів інформатики в закладах вищої 

освіти України і Польщі посідає система «Електронний деканат». Основними 

функціями та метою діяльності цієї системи є наступні: безперервне ведення 

викладачами поточних результатів успішності майбутніх учителів 

інформатики за допомогою електронних журналів успішності; формування, 

використання та зміни електронної документації (модульні відомості, звіти 

успішності; виписки з журналів успішності, екзаменаційних відомостей, 

залікових листів) надання студентам-майбутнім учителям інформатики 

цілодобового доступу до власної поточної та підсумкової успішності; 

надання кураторам курсів та окремих груп безперешкодного перегляду 

успішності своїх груп; автоматичне вирахування рівня успішності студента; 

якості навчання, його середнього балу; формування, ведення та внесення 

змін у журнали заборгованості студентів-майбутніх учителів інформатики з 

деталізованим описом процесу погашення академічної заборгованості; 
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ведення індивідуальних справ студентів-майбутніх учителів інформатики; 

формування баз даних за географічними та іншими ознаками. 

Окрім сучасних технологій, в умовах пандемії COVID-19, зріс попит і 

на використання технік індивідуального розвитку для покращення 

професійних навичок. Республіка Польща в умовах пандемії COVID-19 

активно почала інтегрувати в освітній процес теорію Soft Skills, особливо в 

контексті підвищення рівня комунікації, що є запорукою успіху будь-якої 

педагогічної діяльності, в тому числі й навчання інформатики. 

У системі вивчення Soft Skills визначним вважається 2009 рік, коли в 

межах програми ЄС «Безперервне навчання Еразмус» (Lifelong Learning 

Erasmus) відбулося найбільш масштабне дослідження цієї групи професійних 

навичок. У цьому дослідженні взяли участь десятки вчених, були залучені 

роботодавці з різних країн та видів бізнесу, особливе місце при цьому 

надавалося представникам рекрутингових фірм, які безпосередньо та на 

постійній основі стикалися з оцінкою професійних якостей працівників. 

Відповідно до результатів проведеного дослідження, систему навичок Soft 

Skills було поділено на три групи, які охоплювали ключові навички [262, 

с. 461]: соціальні навички; методологічні навички; особистісні навички. 

Незважаючи на те, що самі собою Soft Skills є неспецифічними 

навичками, не мають конкретного стосунку до професії та можуть 

використовуватись як на полі професійної діяльності, так і в побуті людини, 

в кожній сфері професійної діяльності людини вони використовуються за 

різним призначенням та призводять до різних результатів (див. табл. 2.3). 
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Таблиця 2.3 
Особливості використання Soft Skills у різних сферах професійної діяльності 

людини в Польщі та Україні 
Сфера 

професійної 
діяльності 

Зміст та результати використання Soft Skills 

Медицина 

– готовність до постійного саморозвитку в питаннях пропедевтики, 
діагностичного пошуку та нових методів лікування; 
– готовність діяти в екстрених, критичних та інших позамежевих 
ситуаціях з оперативним прийняттям правильного рішення в питаннях 
діагностики та лікування пацієнта; 
– вміння відмежування, за потребою, пацієнта та його клінічного 
діагнозу; 
– готовність прийняти соціальну та етичну відповідальність за 
прийняте клінічне рішення; 
– здатність повною мірою дотримуватись етичних та деонтологічних 
принципів ведення лікарської діяльності 

Економіка та 
менеджмент 

– орієнтованість на результат та ухвалення рішення, яке вирішить 
поставлену проблему; 
– вміння працювати зі значними обсягами інформації та аналітичними 
даними; 
– досконале володіння лідерськими навичками та вміння організувати 
колектив; 
– вміння ефективного делегування власних повноважень 

IT-cфера 

– готовність роботи у великому колективі, усвідомлення ролі 
керівників та колег; 
– досконале вміння проведення переговорів на різних рівнях 
організації та форм ведення; 
– постійний розвиток внутрішніх креативних здібностей та 
аналітичного мислення 

Психологія 

– досконале володіння навичками емпатії, що допоможе повною 
мірою зрозуміти проблеми людини, яка звернулася за допомогою; 
– вміння будувати складні комунікативні зв’язки відповідно до 
культурних та соціальних норм; 
– стресостійкість та емоційний контроль. 

Сформовано на основі досліджуваних джерел: [32; 49; 75; 118; 125; 212; 221; 223; 226; 

241; 248;265] 

 

В умовах активної глобалізації, коли всі сфери життєдіяльності людини 

переживають значні трансформації та зміни, сфера освіти не є винятком. 

Сучасне суспільство вимагає від майбутніх спеціалістів наявності нових 

професійних навичок та високого рівня професійної майстерності. Якщо 
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раніше від системи освіти вимагалося надання базових загальних та певного 

переліку спеціальних навичок, які б дали можливість майбутньому 

професіоналу повною мірою виконувати покладені на нього обов’язки, на 

сьогоднішній день перед системою освіти, особливо перед вищою освітою, 

постав запит сформувати у майбутнього фахівця як певний набір специфічно-

професійних навичок, так і низку поліпотентних навичок, що дали б йому 

можливість активно взаємодіяти в соціумі та на роботі, а також сформували б 

основу для його подальшого професійного та особистісного саморозвитку. 

Для кращого розуміння процесу розвитку Soft Skills у системі вищої 

освіти, зокрема в контексті професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики, ми провели опитування викладачів, які безпосередньо задіяні в 

цьому процесі, а отже як ніхто інший можуть охарактеризувати досліджувану 

нами проблематику. Для опитування ми обрали заклад вищої освіти –

Дрогобицький державний педагогічний університет імені Івана Франка. На 

базі цього закладу вищої освіти в процесі опитування взяло участь 40 

викладачів, які вже мають значний досвід (з науково-педагогічним стажем 

більше 10 років) або були залучені у професійній підготовці учителя та 

фахівців з інформатики. Варто зазначити, що весь процес опитування 

відбувався відповідно до сучасних норм та правил етики процесу 

опитування. Всі особисті дані, які були зібрані під час опитування, було 

використано виключно в дослідницьких цілях, всі опитані виявили бажання 

зберегти власну анонімність.  

Отже, в процесі опитування респондентам було задано низку питань, 

які стосуються професійної підготовки майбутніх учителів інформатики та 

розвитку в них Soft Skills (Додаток Г).  

Результати опитування викладачів, які спеціалізуються на підготовці 

майбутніх учителів інформатики на питання: «Чи підтримуєте ви важливість 

розвитку Soft Skills у майбутніх учителів інформатики?», зображено на 

рис. 2.13. 
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Рис. 2.13. Аналіз відповідей респондентів на запитання «Чи підтримуєте ви 

важливість розвитку Soft Skills у майбутніх учителів інформатики?» 
Сформувала автор 
Результати опитування викладачів, які спеціалізуються на підготовці 

майбутніх учителів інформатики на питання: «Чи існують у межах вашої 

освітньо-професійної програми елементи розвитку Soft Skills?», зображено на 

рис. 2.14. 

 
Рис. 2.14. Аналіз відповідей респондентів на запитання «Чи існують у межах 

вашої освітньо-професійної програми елементи розвитку Soft Skills?» 
Сформувала автор  
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Результати опитування викладачів, які спеціалізуються на підготовці 

майбутніх учителів інформатики на питання: «Чи запозичуєте ви досвід 

розвитку Soft Skill для власних програм?», зображено на рис. 2.15. 

Як ми можемо побачити з рис. 2.16 трохи більше половини викладачів 

Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка, 

які беруть участь у професійній підготовці майбутніх учителів інформатики, 

активно використовують зарубіжні техніки та методики розвитку Soft Skill у 

процесі формування власної програми. Ці результати опитування свідчать 

про те, що значна частина викладачів Дрогобицького державного 

педагогічного університету імені Івана Франка усвідомлює важливість 

розвитку навичок Soft Skill та пошуку нових технік і методик для 

вдосконалення власних освітніх програм. 

 
Рис. 2.15. Аналіз відповідей респондентів на запитання «Чи запозичуєте ви 

досвід розвитку Soft Skill для власних освітньо-професійних програм?» 
Сформувала автор  
 

Результати опитування викладачів, які спеціалізуються на підготовці 

майбутніх учителів інформатики на питання «Чи існує у вашій викладацькій 

діяльності поєднання навчання Hard skill і Soft Skill?», зображено на 

рис. 2.16. 
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Відповідно до результатів опитування на вищепредставлене запитання, 

ми можемо зробити висновок, що на сьогоднішній день 60 % з опитаних 

викладачів, які займаються професійною підготовкою майбутніх учителів та 

спеціалістів з інформатики та працюють на базі Дрогобицького державного 

педагогічного університету імені Івана Франка, в процесі навчання базовим, 

вузькоспеціалізованим навичкам за типом Нard Skills, паралельно 

стимулюють опанування навичок типу Soft Skills. 

 
Рис. 2.16. Аналіз відповідей респондентів на запитання «Чи існує у вашій 

викладацькій діяльності поєднання навчання Нard Skills і Soft Skills?» 
Сформувала автор 
 

В цілому наявна практика розвитку Soft Skills у процесі підготовки 

майбутніх учителів інформатики на базі Дрогобицького державного 

педагогічного університету імені Івана Франка передбачає такі етапи (див. 

рис. 2.17). 
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Рис. 2.17. Існуюча практика розвитку Soft Skills у процесі підготовки 
майбутніх учителів інформатики у Дрогобицькому державному 

педагогічному університеті імені Івана Франка 
Сформувала автор  
Однак, попри значні позитивні зрушення у трансформації статичних 

методів, технік та програм навчання, в цьому закладі вищої освіти 

залишається значна частка викладачів, які або не розуміють важливості 

опанування навичок Soft Skills та не вміють їх розвинути у майбутніх 

учителів інформатики, або ж просто заперечують та нівелюють їх важливість 

Розвиток емоційного інтелекту 

Розвиток навичок комунікації 

Розвиток 
орієнтації на 

результат  
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у реаліях сьогоденного світу та їх критичну роль у формуванні та збереженні 

конкурентоспроможності спеціаліста, в тому числі і майбутнього учителя 

інформатики. Так, до прикладу, на питання «Важливості опанування навичок 

Soft Skills» (Додаток Г), значна частка опитуваних відповідає негативно (див. 

рис. 2.18). 

 
Рис. 2.18. Аналіз відповідей респондентів на запитання «Важливість 

опанування навичок Soft Skills» 
Сформувала автор 
 

Опанування навичок Soft Skills є критично важливим параметром для 

майбутніх учителів не лише в контексті пандемічних та постпандемічних 

наслідків, але і в контексті сьогоденних реалій – повномасштабного воєнного 

вторгнення російської федерації на територію нашої країни. До прикладу, 

студенти – майбутні педагоги, які навчаються на базі багатьох закладів вищої 

освіти в Україні (особливо, на Сході), з огляду на постійні ракетні обстріли 

були змушені перейти на дистанційну форму навчання, яка також була 

ускладнена постійними сповіщеннями повітряних тривог.  
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2.3. Особливості міжнародної співпраці українських й польських 

університетів у сфері професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики 

 

Одним із важливих елементів ефективної діяльності будь-якого 

університету є міжнародна співпраця з іншими, подібними закладами вищої 

освіти. Під впливом глобалізації, з метою постійного ефективного й 

гармонійного розвитку, освітня система повинна спиратися на наукові 

досягнення, враховувати пріоритети, що формуються світовою освітньою та 

науковою спільнотами. 

Міжнародне співробітництво у сфері вищої освіти – явище не нове. Як 

зазначалося раніше, наводилися аргументи на користь «використання 

загальної мови, єдиної програми навчання та системи іспитів» для 

полегшення мобільності студентів і вчених та обмін ідеями в середні віки і до 

кінця ХVІІ ст. З того часу університети так чи інакше співпрацюють з різних 

причин – економічних, політичних, а також інтелектуальних.  

Варто зазначити, що найефективнішим механізмом вирішення завдань 

інтеграції у світовий науковий та освітній простір є участь у міжнародних 

наукових та освітніх проєктах, міжнародних конференціях та співпраці між 

закладами вищої освіти. Участь у цих заходах допомагає ефективно 

впроваджувати у міжнародний освітній процес принципи та досягнення 

вітчизняної науки й освіти. Окрім цього, підвищується й ефективність 

наукових досліджень, що проводяться, впроваджуються нові результати 

спільних проєктів у практичну діяльність. Постійна й активна міжнародна, 

науково-практична діяльність закладу вищої освіти допомагає йому 

розширювати сам спектр запропонованих проєктів у співпраці зі 

закордонними організаціями, а це своєю чергою є важливим інноваційним 

ресурсом модернізації освіти. 

Університетська освіта за своєю суттю не може бути закритою 

системою. Вже у першому європейському закладі вищої освіти – 
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Болонському університеті майже без обмежень могли навчатися 

представники різних країн. Варто зауважити, що невипадково запроваджена 

в середньовіччі структура академічних ступенів у вищій освіті збереглася у 

дещо трансформованому вигляді до сьогодні, як у низці європейських країн, 

так і на інших континентах [16; 26; 72]. 

На сьогоднішній день міжнародна співпраця має низку особливостей. 

Не секрет, що взаємодії між закладами вищої освіти різних країн дедалі 

більше регулюються економічними та політичними правилами, змушуючи 

університети керуватися вже не так міркуваннями «чистої» науки чи освіти, 

як установками бізнесу або ж власними інтересами, які не пов’язані з 

освітнім або науковим процесом. Йдеться про боротьбу закладів освіти між 

собою за кількість та якість абітурієнтів, розподіл державних субсидій та 

грантову підтримку, вигідні науково-виробничі контракти та ринки збуту 

інноваційної продукції. Внаслідок дії зазначених обставин контакти 

університетів характеризуються не лише взаємовигідною співпрацею, а і 

суперництвом [76; 105; 113]. 

Вже не перший рік наша країна робить все можливе задля отримання 

права повноцінного членства в Європейському Союзі та всіх його 

організаціях. Одною з ключових умов членства в Європейському Союзі є 

послідовне та докорінне реформування української системи освіти, задля 

наближення її стандартів до європейських. Зміна вектора діяльності закладів 

вищої освіти в нашій країні дасть можливість збільшити кількість 

можливостей випускників закладів вищої освіти до отримання дозволів на 

проживання та професійну діяльність по всій території Європейського Союзу 

без додаткових підтверджень. У той час як на цей момент більшість 

випускників змушені проходити процедури нострифікації.  

Доцільно наголосити, що заклади вищої освіти в Польщі, які 

здійснюють підготовку майбутніх учителів інформатики, в міжнародній 

співпраці орієнтуються на європоцентристський підхід. 

Європоцентристський підхід передбачає участь вищих закладів освіти 
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Польщі у міжнародних стажуваннях, співпраці чи розробленні проєктів, 

упровадженні навчальної практики, можливість безперешкодного 

приєднання та навчання польських студентів в університетах європейських 

держав, які здійснюють підготовку майбутніх учителів інформатики. 

Ще одним ключовим аспектом міжнародної кооперації України та 

Польщі в сфері освіти є покращення академічної мобільності для майбутніх 

учителів інформатики, що дасть можливість їм проходити стажування та 

навчання закордоном.  

Польські та українські вчені співпрацюють, насамперед, керуючись, 

спільним бажанням власного наукового розвитку. Співпраця дає змогу 

порушувати найважливіші або найцікавіші дослідницькі проблеми, часто ті, 

які мають особливе значення для обох країн. Наприклад, такі, які стосуються 

спільної історії чи екології, збереження навколишнього середовища. Крім 

того, у деяких сферах науки Україна і Польща мають науковців високого 

рівня, з великим визнаним доробком, з винятковими компетенціями, саме цей 

аспект для дослідників обох країн є важливим, і вони з радістю користуються 

нагодою співпрацювати з ними, у такий спосіб підвищуючи рівень своєї 

наукової діяльності. З погляду українських учених, надзвичайно цінною є 

дослідницька інфраструктура, яку мають польські університети і наукові 

центри. Крім того, Польща пропонує Україні стипендії та дослідницькі 

гранти для проведення науково-дослідної діяльності, що фінансується за 

рахунок державних коштів та ресурсів ЄС. 

Посилення та розширення меж академічної та наукової співпраці між 

Польщею та Україною відповідає сьогоденним тенденціям 

інтернаціоналізації освіти, науки та дослідницьких проєктів, як на теренах 

Європейського Союзу, так і по всьому світу. Одною з ключових рис таких 

процесів є факт посилення рівня вимог до наукових досліджень та якості 

системи вищої освіти в світі, при цьому зберігаючи та керуючись 

найкращими академічними традиціями ведення освітнього та дослідницького 

процесу. 
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Для нашої країни співпраця з польськими закладами вищої освіти є 

корисною не лише з погляду обміну досвідом, а і тим, що Польща є 

державою-членом Європейського Союзу, а отже має ширший доступ до 

освітніх проєктів Європейського Союзу. Цей факт мотивує вітчизняних 

учених активніше брати участь у співпраці з польськими вченими, тоді як 

польські вчені теж вбачають значну користь у цій співпраці з позиції того, 

що репутація українських науковців, їх професіоналізм та творчий підхід до 

розв’язання проблем визнаний міжнародною спільнотою та світовим 

науковим співтовариством. 

Для українських університетів, незалежно від регіону локалізації, 

співпраця з польськими університетами є пріоритетом у їхній міжнародній 

академічній діяльності. 

Бажання співпрацювати зумовлене культурною близькістю українців і 

поляків. Однакове ставлення і розуміння концепту «слов’янська душа» 

характеризується відкритістю, добротою, готовністю допомогти, сприяє 

встановленню взаємин не тільки наукових і колегіальних, але часто навіть 

приятельських. Польські вчені переконані, що варто підтримувати культурно 

та історично близьку до Польщі Україну, яка є стратегічним польським 

сусідом. На їхню думку, завдяки науковому співробітництву можна 

допомогти Україні не тільки в розвитку науки та формуванні академічної 

культури, але і в розбудові демократичного і відкритого суспільства та 

європейської інтеграції України. Це підтверджують і науковці українських 

вишів, на думку яких, важливим ефектом співпраці з польськими колегами 

стає розвиток європейської ідентичності та просування європейських 

наукових стандартів в українському академічному середовищі. 

У системі освітньої співпраці України та Польщі в контексті розвитку 

системи підготовки майбутніх учителів інформатики визначальну роль 

займають такі фактори: високий рівень мотивації та націленість на результат; 

наявність відповідної інфраструктури та технічного забезпечення; взаємна 

довіра та вільний обмін інформацією. Водночас, успішність цього процесу 
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визначається більшою мірою індивідуальними якостями студентів-майбутніх 

учителів інформатики, їх зацікавленість у досягненні високих результатів, 

відповідальність та цілеспрямованість.  

Не менш важливим у цьому контексті є формування та підтримання 

довірливих та відкритих наукових контактів між двома країнами. Варто 

також зазначити, що всі вищезазначені якості та елементи успіху 

міжнародної кооперації в контексті підготовки майбутніх учителів 

інформатики можливі лише за умови формального підписання та виконання 

умов міжуніверситетських угод та контрактів. 

Якщо говорити про можливі бар’єри та перешкоди, які виникають у 

процесі освітньої співпраці України та Польщі в контексті розвитку системи 

підготовки майбутніх учителів інформатики, то тут варто відзначити 

економічні, інституційні та організаційні фактори, що часто мають 

системний характер. Водночас чинники, які сприяють системі освітньої 

співпраці України та Польщі в контексті розвитку системи підготовки 

майбутніх учителів інформатики існують здебільшого на індивідуальному 

рівні конкретних осіб. 

Є низка важливих факторів, які сприяють становленню та розвитку 

польсько-українського співробітництва в умовах підготовки майбутніх 

учителів інформатики. Переважно це індивідуальна мотивація дослідників з 

обох сторін, взаємна довіра, культурна близькість, попередній досвід. 

Доцільно використовувати цей потенціал і підтримувати його на різних 

рівнях: державної політики, на регіональному та місцевому рівні, а також у 

вищих навчальних закладах та наукових установах в упорядкований та 

інституціоналізований спосіб. 

Загалом ключові елементи міжнародної співпраці закладів вищої освіти 

представлено на рис. 2.19. 
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Рис. 2.19. Ключові елементи міжнародної співпраці закладів вищої освіти 
Сформовано на основні дослідження джерел: [185, с. 190–192] 
 

Тож, варто зазначити, що міжнародне співробітництво та партнерство 

таких соціально-економічних систем, як заклад вищої освіти, завжди є 

локомотивом інновацій і розвитку для освіти загалом. Відбувається активний 

обмін інтелектуальними ресурсами та зміцнення міжкультурних і ділових 

зв’язків. Це стосується й підготовки майбутніх педагогів. 

Як приклад, міжнародна співпраця в межах безпосередньої підготовки 

учителя інформатики та математики закладу загальної середньої освіти на 

базі Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана 

Франка, передбачає: обмін досвідом для кращого розуміння місця 

інформатики та математики в системі наук; залучення нових методик 

надання знань з основ інформатики та математики; підвищення професійної 

компетентності в межах розвитку володіння педагогічним інструментарієм 

організації освітнього процесу надання знань з інформатики та математики. 

Доцільно розглянути особливості міжнародної співпраці українських 

університетів у сфері прямої участі професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики на прикладі Національного університету «Львівська 

політехніка». Тобто за умови за якої через безпосередню підготовку 

Міжнародна співпраця закладів вищої освіти 

Партнерство 
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спеціаліста з інформаційних технологій або цифрових технологій, майбутній 

випускник може іти працювати в ІТ-сферу, а може стати учителем 

інформатики. 

Навіть попри той факт, що Національний університет «Львівська 

політехніка» входить у четвірку найкращих закладів вищої освіти 2022 року, 

згідно з даними Центру міжнародних проєктів Євроосвіта в партнерстві з 

міжнародною групою експертів IREG Observatory on Academic Ranking and 

Excellence, цей заклад вищої освіти займає одні з найвищих показників у 

міжнародному партнерстві зі закладами вищої освіти Польщі. 

Згідно з тематикою нашого дослідження, Національний університет 

«Львівська політехніка» бере пряму участь у професійній підготовці 

майбутніх учителів інформатики. Більшість випускників за спеціальністю 

інформаційні технології або цифрові технології обирають заклади загальної 

середньої освіти як місце праці учителя інформатики. Завдяки міжнародній 

діяльності цього закладу вищої освіти, уможливлюється сама мобільність 

майбутніх учителів інформатики та їхнього професійного розвитку. Значна 

частка укладених міжнародних договорів університету припадає саме на 

заклади вищої освіти Польщі [135]. 

У Національному університеті «Львівська політехніка» вважають, що 

за інформатикою стоїть великий освітній потенціал, предметом дослідження 

якого є застосування сучасної обчислювальної техніки та технологій при 

чисельному моделюванні реальних процесів та явищ. З одного боку, це 

допомагає посилити фундаментальність підготовки майбутнього учителя в 

галузі інформатики (якщо випускник обере саме цю професію) за рахунок 

залучення до змісту методів обчислювальної математики та методів 

наукового дослідження в інформатиці, таких як моделювання та 

обчислювальний експеримент, необхідних для вирішення обчислювальних 

завдань на комп’ютері, а з іншого боку, посилити його прикладну 

спрямованість та забезпечити можливість широкого застосування здобутих 

знань та навичок на практиці, у такий спосіб розширивши його уявлення про 
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можливості комп’ютера і сприяючи розвитку інформаційно-обчислювальної 

компетентності та низки когнітивних навичок як майбутнього учителя 

інформатики. 

Сьогодні в Національному університеті «Львівська політехніка» 

склалося розуміння міжнародної діяльності як ефективного засобу 

розширення освітнього простору студента, аспіранта як механізму 

підвищення педагогічної та наукової кваліфікації викладача. Керуючись 

таким розумінням, Національний університет «Львівська політехніка» прагне 

того, щоб по можливості повністю та оперативно забезпечувати потреби всіх 

суб’єктів університетського життя в організації взаємодії із зарубіжними 

партнерами в освітній, науковій та культурній сферах. Усе сказане допомагає 

зробити висновок, що міжнародний компонент діяльності Національного 

університету «Львівська політехніка» зростатиме. Сучасний університет 

лише тоді може відповісти на виклики часу, коли стане 

інтернаціоналізованим закладом вищої освіти, міжнародним науково-

освітнім комплексом. Ключовими елементами, котрі характеризують 

Національний університет «Львівська політехніка» як ефективну сторону 

міжнародної співпраці, є: 

− стратегічно визначена ціль перетворення закладу вищої освіти в 

міжнародний науково-освітній комплекс; 

− врахування міжнародного компоненту у всіх сферах діяльності; 

− ефективна систем управління якістю освіти; 

− врахування глобалізації під час формування професійної 

компетенції у працівників; 

− підтримання постійних науково-педагогічних зв’язків за 

кордоном; 

− адаптація власної культури за міжнародним зразком. 

Національний університет «Львівська політехніка», орієнтуючись на 

досвід міжнародної діяльності, прагне створити цілісну міжнародну 

стратегію партнерства з університетами, науковими установами, бізнесом та 
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некомерційними організаціями, які поділяють його принципи та цінності та є 

стратегічно вигідними для розвитку своєї соціально-економічної системи. 

Переважно, це установи Польщі. 

Водночас, враховуючи соціально-економічну роль університетів та 

високу свободу їхніх дій у глобальному масштабі, міжнародна співпраця має 

відповідати пріоритетам розвитку національної економіки та всього 

суспільства загалом. Це стосується й Національного університету «Львівська 

політехніка». 

Національний університет «Львівська політехніка» здійснює 

міжнародну співпрацю з різноманітною кількістю закладів вищої освіти. 

Переважно така співпраця відбувається зі закладами на території Польщі. Й 

особливе місце займає саме Жешувська політехніка ім. Ігнація Лукасевича. 

Міжнародна співпраця між цими двома закладами вищої освіти відбувається 

у формі партнерства, обміну досвідом науково-методичної й науково-

дослідної роботи, стажування тощо. 

Станом на кінець 2021 року, Національний університет «Львівська 

політехніка» у сфері підготовки за галуззю знань «Освіта/Педагогіка» різних 

спеціальностей, налічує більше 5 % студентів-іноземців (див. рис. 2.20). 

 
Рис. 2.20. Частка студентів-іноземців у загальному обсязі підготовки за 

галуззю знань «Освіта/Педагогіка» в Національному університеті «Львівська 
політехніка» станом на 31.12.2021 р., % 

Сформувала автор 

93% 

7% 

Українські студенти 
Студенти-іноземці 
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Станом на кінець 2021 року, Жешувська політехніка ім. Ігнація 

Лукасевича налічує більше 10 % студентів-іноземців у сфері підготовки 

майбутніх фахівців з інформатики (див. рис. 2.21). 

 
Рис. 2.21. Частка студентів-іноземців у загальному обсязі підготовки 

студентів з інформатики Жешувської політехніки ім. Ігнація Лукасевича  
станом на 31.12.2021 р., % 

Сформувала автор 
Варто зазначити, що кількість науково-педагогічних працівників з 

інформатики, які проходять стажування й обмін досвідом, є вищою саме у 

Національному університеті «Львівська політехніка» (рис. 2.22). 

 
Рис. 2.22. Частка науковців і викладачів педагогіки й інформатики, яка 
проходить стажування й обмін досвідом Національного університету 

«Львівська політехніка» за кордоном станом на 31.12.2021 р., %  
Сформувала автор 

89% 

11% 

Українські студенти 
Студенти-іноземці 

49% 
51% 

Ті науковці й викладачі, що 
не проходили практику й 
стажування за кордоном 
Ті науковці й викладачі, що 
проходили практику й 
стажування за кордоном 



130 
 

 

Що стосується Жешувської політехніки ім. Ігнація Лукасевича, то тут 

ситуація є гіршою, подібні стажування науково-педагогічні працівників з 

інформатики здійснювали менше (див. рис. 2.23). 

 
Рис. 2.23. Частка науковців й викладачів інформатики, яка проходить 

стажування й обмін досвідом Жешувської політехніки ім. Ігнація Лукасевича 
за кордоном станом на 31.12.2021 р., %  

Сформувала автор 
 

Варто зазначити, що 95 % викладачів Національного університету 

«Львівська політехніка» мають принаймні одну наукову статтю у провідному 

журналі, що індексується наукометричними базами SCOPUS або ж Web of 

Science.  

Загалом міжнародна співпраця Національного університету «Львівська 

політехніка» й Жешувської політехніки ім. Ігнація Лукасевича виглядає так, 

як представлено на рис. 2.24. 

 

 

58% 

42% Ті науковці й викладачі, що 
не проходили практику й 
стажування за кордоном 
Ті науковці й викладачі, що 
проходили практику й 
стажування за кордоном 
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Рис. 2.24. Схема міжнародної співпраці Національного університету 
«Львівська політехніка» й Жешувської політехніки ім. Ігнація Лукасевича  

Сформувала автор 
 

Порівняльний аналіз особливостей підготовки спеціаліста з 

інформатики, як потенційного кандидата на посаду майбутнього учителя 

представлено на табл.2.5.  

 

 

 

 

Національний 
університет «Львівська 

політехніка» 

Жешувська політехніка 
ім. Ігнація Лукасевича 

Проведення стажування серед 
працівників 

Обмін студентами 

Обмін досвідом науково-
методичної та науково-

дослідної роботи 

Організація педагогічних 
конференцій 
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Таблиця 2.5 
Порівняльний аналіз особливостей підготовки спеціаліста з інформатики, як 

потенційного кандидата на посаду майбутнього учителя 

Показник Національний університет 
«Львівська політехніка» 

Жешувська політехніка ім. Ігнація 
Лукасевича 

Форма 
підготовки 

Денна й заочна форма за 
спеціальністю освітніх, 
педагогічних наук або ж 

безпосередньо за спеціальністю 
інформаційні технології 

Денна й заочна форма за 
спеціальністю інформатики 

Рівні 
підготовки Бакалавр і магістр Бакалавр і магістр 

Процес 
підготовки 

Лекційний курс за програмою 
підготовки у вигляді викладу 

матеріалу 

Лекційний курс за програмою 
підготовки у вигляді викладу 

матеріалу 

Семінарські й практичні заняття у 
вигляді опитування студентів 

Семінарські й практичні заняття у 
вигляді групових розв’язувань кейсів 

Проходження виробничої та 
педагогічної практики 

Проходження виробничої та 
педагогічної практики 

Написання магістерської роботи Написання магістерської роботи 

Сформувала автор 
 

Важливий період у міжнародній співпраці вище представлених 

закладів вищої освіти припадає на 2020–2021 роки, коли світ осягнули 

проблеми COVID-19 і його наслідки. Освітня сфера особливо чутлива до 

таких проблем і можливо максимально сильно змінилася в постпандемічний 

період (не враховуючи звичайно, медицину, там за замовчуванням відбулися 

кардинальні зміни). Це торкнулося й міжнародної співпраці закладів вищої 

освіти. 

Найголовніше, що принесла пандемія та її постперіод – це дистанційні 

методи навчання, які у 2022 році й досі залишаються актуальними (особливо 

через воєнні дії в Україні). 
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У цей час формування готовності студентів Національного 

університету «Львівська політехніка» до реалізації навчання з використанням 

дистанційних освітніх технологій є одним із основних компонентів цілісної 

підготовки педагога до професійної діяльності в умовах інформатизації 

суспільства та освіти. Важливим етапом є вивчення особливостей викладання 

інформатики з використанням дистанційних цифрових та інформаційних 

технологій, аналіз та побудова типового алгоритму підготовки до уроків з 

використанням цифрових технологій, робота з онлайн-сервісами.  

Однією з важливих особливостей навчання інформатики з 

використанням цифрових та інформаційних технологій у Національному 

університеті «Львівська політехніка» є необхідність застосування для 

вирішення практичних завдань спеціалізованого програмного забезпечення 

(табличні процесори, системи керування базами даних, середовища 

програмування та ін.). При дистанційному форматі навчання у 

Національному університеті «Львівська політехніка» використовують 

онлайн-сервіси, які допомагають вирішувати різноманітні завдання без 

необхідності інсталяції програмного забезпечення на комп’ютер користувача. 

Крім того, багато онлайн-сервісів надають можливість спільного доступу, що 

може бути використане педагогом для вирішення завдань, а також організації 

колективної роботи. 

На цьому етапі студенти можуть створювати різноманітні освітні 

продукти (технологічні карти, бортові журнали, збірники, довідники, кейси, 

алгоритми дій та ін.) та формувати особисту методичну скарбничку.  

Варто зазначити, що певна форма міжнародної співпраці між 

Національним університетом «Львівська політехніка» й Жешувської 

політехніки ім. Ігнація Лукасевича в умовах пандемії видозмінилася. Можна 

виділити ключові детермінанти такого партнерства у сфері підготовки 

майбутнього учителя інформатики в умовах пандемії (див. табл. 2.6).  
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Таблиця 2.6 

Ключові детермінанти видозмінення форми міжнародної співпраці між 
Національним університетом «Львівська політехніка» й Жешувської 

політехніки ім. Ігнація Лукасевича 

Детермінант Національний університет 
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Отже, доцільно зазначити, що міжнародна співпраця закладів вищої 

освіти відіграє важливу роль у підготовці майбутніх учителів інформатики, 

допомагає побачити проблеми й перспективи розвитку з іншого боку. Також 

з’являються нові методи й інструменти для самого процесу підготовки.  

 

Висновки до другого розділу 

 

За результатами проведеного аналізу особливостей професійної 

підготовки майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти України 

й Польщі, можна зробити такі висновки:  

1. Доведено важливість аналізу діяльності закладів вищої освіти 

Польщі й України. Охарактеризовано особливості освітнього середовища в 
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Польщі й Україні. Встановлено, що Польща активно працює над 

модернізацією змісту вищої освіти, виконуючи таким способом обов’язки, 

поставлені перед країнами-учасницями Болонського процесу. Зазначено, що 

вибір системи вищої освіти Польщі й України був зумовлений тим чинником, 

що велика кількість закладів вищої освіти в Україні має партнерство зі 

закладами Польщі. Все це свідчить про дуже тісну науково-освітню 

співпрацю між цими двома країнами. Визначено, що внаслідок пандемії 

COVID-19 спостерігається зниження загальної динаміки кількості студентів у 

закладах вищої освіти. Охарактеризовано нормативно-правову базу й 

стандарти підготовки вчителів інформатики. Встановлено, що більшість 

студентів закладів вищої освіти Польщі й України віддають перевагу 

професії учителя інформатики. Визначено за результатами дослідження, що 

система вищої освіти як в Україні, так і в Польщі сформувала належний 

фундамент для підготовки майбутніх учителів інформатики. Проаналізовано, 

що кожна із країн має необхідні засади для ефективної професійної 

підготовки. Розглянуто низку різного роду освітньо-професійних програм.  

2. Охарактеризовано специфіку організації підготовки учителів. 

Розглянуто особливості використання дистанційних технологій. Визначено 

ключові види дистанційних методів навчання. Охарактеризовано основні 

засоби дистанційного навчання. Проведено аналіз особливостей розвитку 

Soft Skills. Змодельовано наявну практика розвитку Soft Skills при підготовці 

майбутніх учителів та спеціалістів з інформатики на базі Дрогобицького 

державного педагогічного університету імені Івана Франка. 

3. Доведено важливість дослідження міжнародної співпраці 

українських університетів у сфері професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики. Визначено ключові елементи міжнародної співпраці закладів 

вищої освіти. Представлено як приклад співпраці в безпосередній підготовці 

майбутнього учителя інформатики Дрогобицький державний педагогічний 

університет імені Івана Франка. Було обрано Національний університет 

«Львівська політехніка» та його особливості міжнародної співпраці у сфері 
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прямої професійної підготовки майбутніх учителів інформатики через випуск 

спеціалістів з інформаційних та цифрових технологій. Охарактеризовано 

ключові елементи, які притаманні цьому закладу вищої освіти щодо 

міжнародної співпраці. Проведено дослідження ключових показників у сфері 

міжнародної співпраці. Сформовано схему міжнародної співпраці 

Національного університету «Львівська політехніка» й Жешувської 

політехніки ім. Ігнація Лукасевича. Визначено особливості співпраці під час 

пандемії. Встановлено ключові детермінанти видозмінення форми 

міжнародної співпраці між Національним університетом «Львівська 

політехніка» й Жешувської політехніки ім. Ігнація Лукасевича. 
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РОЗДІЛ 3 

 

ШЛЯХИ УДОСКОНАЛЕННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ 

МАЙБУТІНИХ УЧИТЕЛІВ ІНФОРМАТИКИ У ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ 

ОСВІТИ ПОЛЬЩІ ТА УКРАЇНИ 

 

У третьому розділі «Шляхи удосконалення професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі та України» 

подано характеристику основних загроз, які впливають на підготовку 

майбутніх учителів інформатики в Польщі та Україні, та механізмів їх 

протидії; виконано аналіз використання потенціалу дистанційної освіти у 

професійній підготовці майбутніх учителів інформатики у закладах вищої 

освіти Польщі та України в умовах всесвітньої пандемії; а також 

представлено модель процесу забезпечення ефективності професійної 

підготовки майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі 

й України в умовах пандемії COVID-19. 

 

3.1. Характеристика основних загроз, які впливають на підготовку 

майбутніх учителів інформатики в Польщі та Україні та механізмів їх 

протидії 

 

У сучасних умовах заклад загальної середньої освіти виконує ряд 

функцій, які видозмінилися під впливом нових факторів зовнішнього 

середовища. До таких функцій можна віднести [46; 47; 51; 52; 56]: соціально-

виховну; охорони та зміцнення здоров’я учнів у процесі навчання; соціально-

педагогічної підтримки сім’ї; соціально-психологічної допомоги дітям, 

батькам, освітянам; захисту прав дітей; соціально-педагогічної допомоги у 

життєвому та соціально-професійному самовизначенні школярів; соціально-

культурної адаптації тощо. Сучасна загальноосвітня школа продовжує 

вирішувати завдання соціального виховання, соціально-педагогічної 

допомоги. Саме тому вкрай важливо, щоб у сучасних загальноосвітніх 
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школах працювали винятково компетентні та професійні учителі, в тому 

числі і з інформатики. 

В умовах сучасного реформування загальної шкільної освіти, предмет 

«Інформатика» зазнає значних змін, пов’язаних насамперед із посиленням 

цифровізації та впливу Індустрії 4.0. Випробувана освітньо-професійна 

програма з інформатики зумовлює розвиток індивідуальності та сприяє 

формуванню творчої особистості зі сильними навичками. Тільки учитель зі 

сформованими в нього фундаментальними знаннями, який володіє 

методичною компетентністю, зможе організувати освітній процес з 

інформатики в сучасній школі на рівні, що відповідає запиту суспільства.  

Педагог-інформатик нового покоління має бути здатний до 

самостійного та творчого ведення педагогічної, методичної та науково-

дослідної діяльності з широкого спектру спеціальних інформаційних та 

професійно-педагогічних проблем на різних освітніх рівнях у різних 

організаціях загальної середньої освіти. Але на його підготовку впливають 

різні фактори та чинники. 

Відтак, підготовка майбутніх учителів інформатики – це певні дії в 

освітньому процесі, які зазнають негативного впливу тих чи інших факторів, 

у тому числі загроз. 

Процес підготовки учителя інформатики необхідно орієнтувати на 

професійне виховання кожного студента й з реалізацією заходів протидії 

негативному впливу як зовнішніх, так і внутрішніх загроз. У цьому вкрай 

важливо сформувати належний механізм протидії основним загрозам, Це й 

додає актуальності цій проблематиці. 

Підготовка майбутніх учителів інформатики має свою специфіку, яка 

була розглянута вище по тексту, й водночас свої типи загроз. 

За своєю сутністю, загрози мають особливий статус, а їх вплив може 

мати різний характер й рівень. Вони можуть впливати на різні аспекти 

педагогічної діяльності. Наприклад, на культуру й соціальну функцію 

педагога. Саме тому особистісна, професійна та загальна культура педагога 
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має розвиватися випереджаючими темпами порівняно зі 

середньостатистичним рівнем соціального оточення, що своєю чергою 

значно підвищує вимоги як до загальноосвітньої, педагогічної та спеціальної 

підготовки учителя, так і до його гуманістичної спрямованості. Готовність 

учителя до виконання своїх соціально значущих функцій визначається 

сформованістю його педагогічної свідомості. Але все це неможливо доти, 

поки існує негативний вплив зовнішніх і внутрішніх загроз. 

Як зазначає М. Єрмошенко [57, с. 23] та У. Павлюк [140, с. 126], 

загроза – це ніщо інше, як форма небезпеки. Доволі коротке визначення 

цього поняття, проте, на нашу думку, добре передає його ключову сутність. 

Детальніше бачення має М. Камлик [73, с. 41], зазначаючи, що загрози 

– це дії й події, які суттєво порушують баланс процесу або ж певного виду 

діяльності. 

Зокрема, О. Бандурка, В. Духов, І. Червяков та К. Петрова [136, с. 10] 

стверджують, що загрози – це такі явища, які характеризуються потенційною 

можливістю завдання шкоди, без конкретизації наслідків. Своєю чергою 

Н. Підлужна [150, с. 6] розглядає загрози як певний вид перешкод, які 

можуть завдати збитки тій чи іншій діяльності та не дати реалізовувати 

власні інтереси. 

Проте, на думку О. Ареф’євої та Н. Васюткіна [6, с. 26], це поняття 

варто трактувати як реальні дії, результатом чого може бути припинення 

діяльності. На нашу думку, кожне наукове бачення має своє право на життя, 

а те чи інше твердження має свої сутнісні елементи й найкраще розкриває її 

тлумачення. 

Доцільно наголосити, що разом із цифровізацією появляються все нові 

й нові як зовнішні, так внутрішні загрози. Узагальнюючи бачення науковців 

[6; 57; 64; 65; 81; 89–93; 130; 136; 140; 150; 165; 175; 181], на нашу думку, під 

загрозами підготовки майбутніх учителів інформатики варто розуміти таку 

форму небезпеки, котра може здійснювати негативний вплив, який порушує 
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освітній процес та педагогічну діяльність й ефективність підготовки 

майбутніх учителів-інформатиків.  

Загалом серед усіх можливих загроз, які сьогодні існують й мають той 

чи інший вплив, особливу увагу треба приділити саме тим, які безпосередньо 

дотичні до освітнього процесу у закладі вищої освіти та підготовки 

майбутніх учителів інформатики. 

Проведене дослідження у першому й другому розділах допомогло 

сформувати певний науково-теоретичний базис, а також визначити, які 

загрози сьогодні мають суттєвий вплив на підготовку майбутніх учителів. 

Проте цього недостатньо. Необхідно провести опитування експертів. За 

результатами було визначено й окреслено сукупність найбільш вагомих 

зовнішніх та внутрішніх загроз, які впливають на підготовку майбутніх 

учителів інформатики в Польщі та Україні. Характер впливу зовнішніх загроз 

відрізняється від внутрішніх, тому й було прийнято рішення розглядати їх 

окремо. 

У результаті проведеного аналізу й опитування серед залучених 

експертів з мінімальним науково-педагогічним стажем більше 10 років 

(Додаток Д), ми виділити найвагоміші зовнішні загрози підготовки майбутніх 

учителів інформатики (в опитуванні брали участь як викладачі України, так і 

Польщі) : 

З1. Рівень інфляції та зростання вартості послуг. Зростання рівня цін на 

освітні послуги може негативно вплинути на сам процес підготовки 

майбутніх учителів інформатики. 

З2. Військова агресія на території України. Ще не один рік в сучасних 

наукових працях як у вітчизняних, так і міжнародних авторів, ми будемо 

зустрічати тезу про вагомість негативного впливу цієї форми небезпеки на 

освітній процес. 

З3. Постпандемічні наслідки COVID-19. Тематика дослідження 

передбачає врахування й COVID-19, оскільки суспільство поступово 
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переходить в постпандемічний період, в якому у формі загрози, COVID-19 і 

досі має суттєвий вплив на освітній процес. 

З4. Цифрова неграмотність населення. Коли йдеться про дистанційну 

освіту і сьогодення в цілому, важливим аспектом має стати цифрова 

грамотність як тих, хто навчає, так і тих, хто навчається. Загалом саме від 

цього залежить ефективність сучасної підготовки майбутніх учителів 

інформатики. 

З5. Низький рівень конкурентних переваг в різрізі міжнародної 

конкурентоспроможності педагогів. Якість освітніх послуг та якість 

підготовки учителя з інформатики в Україні має свої конкурентні переваги, 

проте, їх рівень у порівняні з провідними країнами світу досі є недостанім. 

Конкурентоспроможність наших учителів інформатики відіграє важливу роль 

в сталому розвитку того чи іншого закладу освіти. 

З6. Проблеми нормативно-правової бази регулювання освітнього 

процесу. Постпандемічні й воєнні умови суттєво змінюють правову систему в 

Україні, але й без цього, вона має низку проблем, які перешкоджають 

ефективній підготовці майбутніх учителів інформатики. 

З7. Низька ефективність планування сталого розвитку регіонів. Заклади 

освіти суттєво залежать від регіону, в якому вони функціонують. Сталий 

розвиток регіону допомагає забезпечити й розвиток освітнього процесу.  

Аналогічно, за результатами проведеного аналізу й опитування, ми 

виділили найвагоміші внутрішні загрози у підготовці майбутніх учителів 

інформатики: 

З1. Відсутність повної укомплектації сучасними цифровими 

технологіями. Ряд закладів вищої освіти України, досі відчувають нестачу 

сучасного цифрового забезпечення. 

З2. Існування не зовсім нових методів підготовки майбутніх учителів 

інформатики.  
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З3. Зниження мотивації студентів до отримання знань. Бажання до 

отримання знань є складним психологічним елементом готовності для будь-

якого студента і становить реальну загрозу освітньому процесу. 

З4. Поступове зниження плинності кадрового забезпечення. Кадри і їх 

показник плинності в закладах вищої освіти не є високим і створює загрозу 

для освітнього процесу. 

З5. Низький рівень оплати праці в закладі освіти. Мотивація викладачів 

під час надання ними своїх послуг для підготовки майбутніх учителів 

інформатики так чи інакше пов’язана з проблемами оплати праці.  

З6. Присутність браку технічних засобів під час підготовки майбутніх 

учителів інформатики. В Україні досі існують випадки дефіциту матеріально-

технічного забезпечення, й це уможливлює погіршення освітнього процесу. 

З7. Існування випадків відсутності практичних навичок у викладачів. 

Випадки, коли певна кількість викладачів, які займаються нуково-

педагогічною діяльністю з підготовки студентів, мають низький власний 

практичний досвід стають загрозою для освітнього процесу.  

Для визначення рівня впливу застосуємо методологію ієрархічного 

впорядкування, що охоплює теорію зв’язків із теорією графів. Її детальний 

опис буде далі по тексту. 

Тож, у порядку, в якому ми їх поставили, ми й будемо їх позначати як 

форма множини загроз: З (множина загроз) =з1,з2……з7. Далі цю множину 

загроз і усі можливі у ній взаємозв’язки, використовуючи методологію теорії 

графів та графи зв’язків, треба впорядкувати. Для цього передусім побудуємо 

матрицю залежності згідно з кількістю визначених зовнішніх та внутрішніх 

загроз (див. табл. 3.1). 

 

 

 

 

 



143 
 

Таблиця 3.1 
Результати заповнення бінарної матриці залежності зовнішніх і внутрішніх 

загроз, які впливають на підготовку майбутніх учителів інформатики 
Зовнішні загрози 

Зij Загроза1 Загроза2 Загроза3 Загроза4 Загроза5 Загроза6 Загроза7 

Загроза1 0 0 0 1 1 0 1 

Загроза 2 0 0 0 0 0 0 0 

Загроза 3 0 0 0 0 0 0 0 

Загроза 4 0 0 0 0 0 0 0 

Загроза5 0 1 1 1 0 0 0 

Загроза6 1 0 0 1 1 0 0 

Загроза7 0 0 0 0 1 0 0 

Внутрішні загрози 
Зij Загроза1 Загроза2 Загроза3 Загроза4 Загроза5 Загроза6 Загроза7 

Загроза1 0 0 0 1 1 0 1 

Загроза 2 0 0 0 0 0 0 0 

Загроза 3 0 0 0 0 0 0 0 

Загроза 4 0 0 0 0 0 0 0 

Загроза5 0 1 1 1 0 0 0 

Загроза6 1 0 0 1 1 0 0 

Загроза7 0 0 0 0 1 0 0 

Сформувала автор 
При цьому варто зазначити, що згідно з методологією, має досягатися 

умова того, що умовно зij = 1, у випадку, якщо i має вплив на j. В іншому 

випадку, ставиться 0. 

Ґрунтуючись на даних бінарної матриці залежності, ми можемо 

сформувати граф зв’язків між загрозами підготовці майбутніх учителів 

інформатики (див. рис. 3.1). 
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Рис. 3.1. Граф зв’язків між загрозами підготовці майбутніх учителів 
інформатики 

Сформувала автор 
 

Представлений граф дає змогу заповнити і сформувати бінарну 

матрицю досяжності для зовнішніх і внутрішніх загроз (див. табл. 3.2). 

Варто зазначити, що вершина називається досяжною лише за умови, 

що Зj досягається з вершини Зi. А це можливо лише якщо існує певний шлях з 

представленого вище графу. Такі вершини доцільно позначити у вигляді 

L(Зij). 

Зауважимо, що самі стрілки у представленому вище графі вказують на 

залежність однієї загрози від іншої. Таким способом, якщо сам зв’язок 

приєднано до тої чи іншої вершини, це може свідчити, що загроза, яка є на 

місці цієї вершини, має вплив на іншу загрозу, тобто буде її попередницею. 

Такі загрози-попередниці позначимо як A(Зij). 
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Таблиця 3.2 
Результати заповнення бінарної матриці досяжності зовнішніх і внутрішніх 

загроз підготовці майбутніх учителів інформатики 
Зовнішні загрози 

Зij Загроза1 Загроза2 Загроза3 Загроза4 Загроза5 Загроза6 Загроза7 

Загроза1 1 1 1 1 1 0 1 

Загроза 2 0 1 0 0 0 0 0 

Загроза 3 0 1 1 0 0 0 0 

Загроза 4 0 1 1 1 0 0 0 

Загроза5 0 1 1 1 1 0 0 

Загроза6 1 1 1 1 1 1 1 

Загроза7 0 1 1 1 1 0 1 

Внутрішні загрози 
Зij Загроза1 Загроза2 Загроза3 Загроза4 Загроза5 Загроза6 Загроза7 

Загроза1 1 0 0 0 1 1 1 

Загроза 2 1 1 0 0 1 1 1 

Загроза 3 1 1 1 1 1 1 1 

Загроза 4 1 1 0 1 1 1 1 

Загроза5 0 0 0 0 1 1 1 

Загроза6 0 0 0 0 0 1 1 

Загроза7 0 0 0 0 0 0 1 
Сформувала автор 
 

Існуючий перетин загроз досяжних і загроз-попередниць згідно з вище 

представленим графом зв’язків, формує підмножину (3.1): 
  R(Зij)= L(Зij) ∩ A(Зij)                                       (3.1) 

Якщо ж існує підмножина, вершини якої не досягається взагалі з 

множин З, що залишилися, то це і становитиме певний рівень ієрархії. Тобто 

повинна досягатися наступна умова (3.2):                                                     
                                                                       A(Зij)= R(Зij)                                                      (3.2) 
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Отже, на основі результатів заповнення бінарної матриці досяжності 

зовнішніх і внутрішніх загроз підготовці майбутніх учителів інформатики, 

розрахуємо таблицю для формування першого рівня ієрархії загроз (див. 

табл. 3.3). 

Таблиця 3.3 
Результати розрахунку першого рівня ієрархії зовнішніх та внутрішніх загроз 

підготовці майбутніх учителів інформатики 
Зовнішні загрози 

Зij L(Зij) A(Зij) R(Зij) 

Загроза1 1, 2, 3, 4, 5, 7 1, 6 1 
Загроза 2 2 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 2 

Загроза 3 2, 3 1, 3, 4, 5, 6, 7 3 

Загроза 4 2, 3, 4 1, 4, 5, 6, 7 4 

Загроза5 2, 3, 4, 5 1, 5, 6, 7 5 

Загроза6 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 6 6 

Загроза7 7 1, 6, 7 7 

Внутрішні загрози 
Зij L(Зij) A(Зij) R(Зij) 

Загроза1 1, 5, 6, 7 1, 2, 3, 4 1 

Загроза 2 1, 2, 5, 6, 7 2, 3, 4 2 

Загроза 3 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 3 3 

Загроза4 1, 2, 4, 5, 6, 7 3, 4 4 

Загроза5 5, 6, 7 1, 2, 3, 4, 5 5 

Загроза6 6, 7 1, 2, 3, 4, 5, 6 6 

Загроза7 7 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 7 

Сформувала автор 
 

Варто зазначити, що вище представлена рівність (3.2) успішно 

виконується для зовнішньої загрози З6 (Проблеми нормативно-правової бази 

регулювання освітнього процесу) й внутрішньої З3 (Зниження мотивації 

студентів до отримання знань). Отже, самі ці загрози будуть формувати 

найнижчий рівень в ієрархії. Їх варто вилучити з подальших розрахунків, 
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оскільки вони вже зайняли свою нішу. Результати розрахунку другого рівня 

ієрархії загроз підготовці майбутніх учителів інформатики представлені у 

табл. 3.4. 

 
Таблиця 3.4 

Результати розрахунку другого рівня ієрархії зовнішніх і внутрішніх загроз 
підготовці майбутніх учителів інформатики 

 
Зовнішні загрози 

 
 

Зij L(Зij) A(Зij) R(Зij) 

Загроза1 1, 2, 3, 4, 5, 7 1 1 

Загроза 2 2 1, 2, 3, 4, 5, 7 2 

Загроза 3 2, 3 1, 3, 4, 5, 7 3 

Загроза 4 2, 3, 4 1, 4, 5, 7 4 

Загроза5 2, 3, 4, 5 1, 5, 7 5 

Загроза7 7 1, 7 7 
 

Внутрішні загрози 
 
 

Зij L(Зij) A(Зij) R(Зij) 

Загроза1 1, 5, 6, 7 1, 2, 4 1 

Загроза 2 1, 2, 5, 6, 7 2, 4 2 

Загроза 4 1, 2, 4, 5, 6, 7 4 4 

Загроза5 5, 6, 7 1, 2, 4, 5 5 

Загроза6 6, 7 1, 2, 4, 5, 6 6 

Загроза7 7 1, 2, 4, 5, 6, 7 7 

Сформувала автор 
 

Отже, аналогічно до табл. 3.4, рівність виконуватиметься для 

зовнішньої загрози З1 (Рівень інфляції та зростання вартості послуг) й 

внутрішньої З4 (Поступове зниження плинності кадрового забезпечення). 
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Вилучаємо їх із подальших таблиць. Результати розрахунку третього рівня 

ієрархії загроз підготовці майбутніх учителів інформатики представлені  у 

табл. 3.5. 

Таблиця 3.5 
Результати розрахунку третього рівня ієрархії зовнішніх і внутрішніх загроз 

підготовці майбутніх учителів інформатики 
 
 

Зовнішні загрози 
 

Зij L(Зij) A(Зij) R(Зij) 

Загроза 2 2 2, 3, 4, 5, 7 2 

Загроза 3 2, 3 3, 4, 5, 7 3 

Загроза 4 2, 3, 4 4, 5, 7 4 

Загроза5 2, 3, 4, 5 5,7 5 

Загроза7 7 7 7 

 
Внутрішні загрози 

 

Зij L(Зij) A(Зij) R(Зij) 

Загроза1 1, 5, 6, 7 1, 2 1 

Загроза 2 1, 2, 5, 6, 7 2 2 

Загроза5 5, 6, 7 1, 2, 5 5 

Загроза6 6, 7 1, 2, 5, 6 6 

Загроза7 7 1, 2, 5, 6, 7 7 

Сформувала автор 
 

Вилучаємо з таблиці 3.5 зовнішню загрозу З7 (Низька ефективність 

планування сталого розвитку регіонів) й внутрішню З2 (Існування застарілих 

методів підготовки майбутніх учителів). Результати розрахунку четвертого 
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рівня ієрархії загроз підготовці майбутніх учителів інформатики 

представлені у табл. 3.6. 

 
Таблиця 3.6 

Результати розрахунку четвертого рівня ієрархії зовнішніх і внутрішніх 
загроз підготовці майбутніх учителів інформатики 

Зовнішні загрози 

Зij L(Зij) A(Зij) R(Зij) 

Загроза 2 2 2, 3, 4, 5 2 
Загроза 3 2, 3 3, 4, 5 3 

Загроза 4 2, 3, 4 4, 5 4 

Загроза5 2, 3, 4, 5 5 5 
Внутрішні загрози 

Зij L(Зij) A(Зij) R(Зij) 

Загроза1 1, 5, 6, 7 1 1 
Загроза5 5, 6, 7 1, 5 5 
Загроза6 6, 7 1, 5, 6 6 
Загроза7 7 1, 5, 6, 7 7 

Сформувала автор 
 

Отже, четвертий рівень зовнішніх загроз підготовці майбутніх учителів 

інформатики займає З5 (Низький рівень конкурентних переваг в різрізі 

міжнародної конкурентоспроможності педагогів). Своєю чергою серед 

внутрішніх, цей рівень ієрархії буде належати З1 (Відсутність повної 

укомплектації сучасними цифровими технологіями). 

Без демонстрації чергових розрахунків, ми визначили, що найвищий 

рівень в ієрархії становитимуть зовнішня загроза З2 (Військова агресії на 

території України) та внутрішня З7 (Існування випадків відсутності 

практичних навичок у викладачів). 

Отже, розташувавши загрози згідно з проведеним аналізом, ми 

отримуємо відповідно ієрархічно-структурований механізм протидії 

основним загрозам, які впливають на підготовку майбутніх учителів 

інформатики в Україні (див. рис. 3.2). 
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Рис. 3.2. Механізм протидії основним загрозам, які впливають на підготовку майбутніх учителів інформатики в Польщі та Україні 
Сформувала автор
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Впорядкування, допомогло представити, як треба застосовувати заходи 

протидії і для яких загроз. Загалом, ми вважаємо, що саме так, як було 

представлено на рис. 3.2, доцільно розділяти оперативні, тактичні й 

стратегічні заходи протидії. Представлений механізм уможливлює систему 

протидії негативному впливу на процес підготовки майбутніх учителів 

інформатики в Польщі та Україні. 

 

 

3.2. Використання потенціалу дистанційної освіти у професійній 

підготовці майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти 

Польщі та України в умовах всесвітньої пандемії 

 

До початку пандемії COVID-19, система вищої освіти України постійно 

стикається з негативним впливом різного роду факторів зовнішнього 

середовища. Огляд джерельної бази дослідження [3; 5; 10; 11; 18; 20; 22; 34; 

35; 56; 66; 71; 179; 189] показує, що стабільності і «легких» часів система 

вищої освіти України не зазнавала. Проте сучасна система вищої освіти 

переживає вкрай нелегкі часи, які зумовлені як пандемічними наслідками, 

вплив яких ще довго буде наявний в освітніх реаліях світу та нашої країни, 

так і недавно розпочатим повномасштабним вторгненням російської 

федерації на територію України. Питання організації відносно внормованого 

освітнього процесу, враховуючи  кризові, ізоляційні та загрозливі для життя 

зовнішні умови, стало нагальним для української системи освіти, в тому 

числі і вищої.  

У цьому контексті особливу та ключову роль зіграла організація 

дистанційного навчання, яке в особливо кризові періоди практично замінило 

усталені форми організації навчання. Самі по собі механізми реалізації 

дистанційного навчання за своєю сутністю спрямовані на максимальне 

спрощення доступу до освітніх ресурсів у будь-якій точці земної кулі, лише 
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за умови наявності базового технічного устаткування та доступу до мережі 

Інтернет. 

Причинами особливої популярності використання потенціалу 

дистанційного навчання є і той факт, що, на відміну від численних умов, які 

необхідні для організації традиційного навчання в аудиторії, для 

впровадження системи дистанційного навчання необхідні лише три складові: 

доступ до персонального комп’ютера чи іншого пристрою, який має 

аналогічні властивості та перебуває у відповідному технічному стані; доступ 

до мережі Інтернет; наявність індивідуального бажання вчитися та брати 

активну участь в освітньому процесі. 

Не є винятком і освітній процес, спрямований на професійну 

підготовку майбутніх учителів інформатики. Використання методів та 

потенціалу дистанційного навчання дало можливість закладам вищої освіти, 

навіть у часи найжорсткіших карантинних та воєнних обмежень, 

безперешкодно проводити заняття та екзамени для майбутніх учителів 

інформатики. 

З огляду на таку важливість дистанційного навчання, в розрізі минулих 

та сьогоденних реалій життєдіяльності світу, а особливо нашої країни, 

важливим буде дослідити сутність, ключові характеристики та можливості  

дистанційного навчання. 

Якщо розглядати еволюцію феномену дистанційної освіти у світі, то 

тут більшість науковців притримуються думки, що сучасна дистанційна 

освіта пройшла три етапи розвитку. Так, перший етап розвитку дистанційної 

освіти почався з реалізації проєктів PLATO та TICET. Відповідно до цих 

проєктів Іллінойський університет розробляв новітні технології освіти, такі 

як педагогічне проєктування, інтерактивні технології навчання та тестувальні 

модулі, «освіту за допомогою поштового зв’язку» та презентаційні технології 

освіти [4, с. 71]. 

Другий етап розвитку дистанційної освіти розпочався під час активного 

використання мережі Інтернет по всьому світу (більшість науковців 
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уважають, що цей етап розпочався орієнтовно в 2000 році), зокрема 

електронного листування, онлайн-семінарів, форумів та конференцій [4, 

с. 71. 

Третій етап розвитку дистанційної освіти розпочався в 2008 році, коли 

в мережі Інтернет для освітніх цілей масово почали використовувати 

соціальні мережі, особисті блоги, файлообмінники, електронні бібліотеки та 

освітні Інтернет-хаби, що в загальному було названо як «соціальні сервіси» 

[4, с. 73].  

Трактуючи сутність поняття «дистанційна освіта», український 

науковець М. Писанко [147, с. 245] визначив її як специфічну педагогічну 

технологію формування освітнього процесу, для якої характерним є активне 

застосування специфічних механізмів реалізації та стратегій взаємодії 

студентів з новими носіями та ресурсами знань. На думку цього автора, 

освітнє середовище, яке створюється за допомогою механізмів дистанційної 

освіти, охоплює специфічні інформаційно-комунікаційні технології та 

технічне устаткування, яке необхідне для перегляду електронних ресурсів, 

таких як цифрові підручники, електронні бібліотеки та інші. 

Якщо вдатися до офіційних законодавчих трактувань сутності 

дистанційної освіти, то в Концепції розвитку дистанційної освіти поняття 

«дистанційна освіта» трактується як специфічна форма навчання, яка за своїм 

змістом та сутністю є рівноцінною усталеним формам навчання, таким як 

денна, вечірня, заочна та екстернат, та така, що реалізується дистанційними 

технологіями організації освітнього процесу [81, с. 2]. 

Безперечними та корисними в контексті сьогоденних реалій є переваги, 

які дає використання системи дистанційної освіти. Ключовим із них є той 

факт, що використовувати ресурси дистанційної освіти, а значить, мати 

можливість бути повноцінними учасниками освітнього процесу, можуть всі 

верстви населення країни: студенти, які з тих чи інших причин змушені 

перебувати у географічній віддаленості від закладів освіти, 

військовослужбовці, які, боронячи нашу країну, виявили бажання отримати 
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той чи інший вид освітніх послуг, працівники, які паралельно з усталеним 

місцем роботи виявили бажання отримати додатковий освітній рівень тощо. 

Окрім того, використання потенціалу дистанційної освіти не 

обмежується національними кордонами. В структуру дистанційної освіти 

входить закордонна освіта, яку студент може отримати, вимушено чи 

добровільно перебуваючи на теренах своєї держави. Такий вид освіти, як 

правило, є значно менш затратний, порівняно з традиційними, очними 

формами освіти [81, с. 5]. 

Безперечно, поряд із численними перевагами, існують також і недоліки 

використання дистанційного навчання в процесів підготовки студентів, в 

тому числі і в процесі підготовки майбутніх учителів інформатики. Так, 

І. Власенко [31, с. 5] до недоліків використання технологій дистанційного 

навчання зараховує відсутність прямого контакту в системі «викладач–

студент», проблеми з адекватним оцінюванням рівня знань студента, а також 

верифікації самостійного вирішення поставленого перед ним завдання. Окрім 

педагогічних проблем, науковець зауважує, що значним недоліком масового 

використання технологій дистанційної освіти є те, що далеко не всі населені 

пункти нашої країни оснащені швидкісним Інтернет-з’єднанням, що 

провокує нерівність та вибірковість отримання освітніх послуг у державі. 

З огляду на аналіз переваг та недоліків використання потенціалу 

дистанційної освіти, ми можемо сказати, що на сьогоднішній день 

дистанційна освіти стала «рятівним колом» як для світової, так і української 

системи освіти. Її численні переваги за ці роки зробили її масовим явищем у 

більшості закладів освіти. Та попри безперечні вигоди, які приносить 

дистанційна освіта, на сьогоднішній день механізми дистанційної підготовки 

все ще не можна вважати досконалими. Сучасна система дистанційної освіти 

має разючі та вагомі недоліки, ігнорування яких може призвести до зниження 

ефективності освітнього процесу та погіршення якості процесу професійної 

підготовки студентів, у тому числі і майбутніх учителів інформатики. 
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Якщо розглядати ключові принципи сучасної дистанційної освіти, то 

тут І. Ахмад виділяє такі [8, с. 5]: 

1. Інтерактивність, що виявляється в обов’язковому використанні 

інтерактивних інформаційно-комунікаційних технологій для легшої передачі 

інформації в системі «викладач–студент», формуванні потужного зворотного 

зв’язку та постійного діалогу між учасниками освітнього процесу. 

2. Гнучкість, що означає вільний вибір усіх учасників освітнього 

процесу місця та умов проведення навчання. 

3. Модульність програмного забезпечення. Для простоти розуміння 

обсягів інформації, яка покладена в основу того чи іншого освітнього 

процесу, всі програми формуються на основі модульної системи, в якій 

інформація сортується та систематизується відповідно до функціональних 

сегментів. Такий поділ значно спрощує як участь в освітньому процесі для 

студентів, так і виконання професійних обов’язків викладачами.  

4. Індивідуалізація та специфікація, що проявляється у здатності 

механізмів дистанційної освіти створити індивідуальні програми навчання 

для окремого студента, які найповніше відповідають специфіці його 

початкових знань, професійному спрямуванню, формі навчання та іншим 

особливостям. 

5. Забезпеченість методичними та інформаційними матеріалами. З 

огляду на те, що, використовуючи систему дистанційної освіти, освітній 

процес відбувається за допомогою доступу до мережі Інтернет, викладачі та 

студенти паралельно з цим мають вільний доступ до Інтернет-ресурсів не 

лише закладу вищої освіти, в якому вони навчаються, але й інших закладів 

вищої освіти, аналогічно як і численних електронних бібліотек, матеріалів 

міжнародних конференцій та наукометричних баз даних. 

6. Економічної ефективності, що проявляється у значно меншому 

матеріальному навантаженні на всіх учасниках освітнього процесу, з огляду 

на те, що весь процес навчання відбувається в онлайн-форматі. 
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Важливим елементом, який також варто розглянути в системі 

дистанційної освіти, є функції, які вона виконує в системі організації 

освітнього процесу. Так, у табл. 3.7 зображено ключові функції сучасної 

дистанційної освіти.  

Таблиця 3.7 

Ключові функції сучасної дистанційної освіти в умовах пандемії 
Функція Сутність функції дистанційної освіти 

Гносеологічна 
Відповідно до цієї функції сам процес дистанційної освіти 
спрямований на вивчення нових технік, методик та інших видів знань, 
що є необхідними для майбутньої професійної діяльності 

Рефлексивна 
Сутність цієї функції полягає у глибинному осмисленні освітнього 
процесу як добровільної дії кожного з його учасників, а також 
індивідуальної зацікавленості в успішному завершенні останнього 

Нормативна 

Полягає в чіткому дотриманні педагогічних норм ведення освітнього 
процесу, що охоплює етичні та етико-педагогічні норми, усталені 
технології ведення освітнього процесу, нормативно-правові акти 
освітньої діяльності та інші 

Особистісно-
ціннісна 

Спрямована на всебічний розвиток особистості, як у плані його 
професійного розвитку, так і в контексті розвитку його особистісних 
якостей 

Проєктуюча 

Полягає в реалізації поетапного аналізу та формуванні всіх елементів 
освітнього процесу, узгодженні його функціональних частин, що 
виявляється у виборі та узгодженні методів, форм та часових меж 
освітнього процесу, як у теоретичному, так і практичному контексті  

Сформувала автор на основі дослідження джерел: [227; 237; 239]. 
 Дослідивши всі особливості дистанційної освіти в сьогоденних реаліях, 

наступним завданням у контексті нашого дослідження буде аналіз та 

визначення особливостей реалізації та використання потенціалу 

дистанційного навчання у процесі професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики у закладах вищої освіти України в умовах всесвітньої 

пандемії. 

За своєю сутністю, використання потенціалу дистанційної освіти у 

професійній підготовці майбутніх учителів інформатики становить 

сукупність структурних елементів, які спрямовані на досягнення високої 

ефективності освітнього процесу шляхом застосування сучасних технологій. 

Для початку першочерговим завданням у контексті цього дослідження 

є визначення сутності поняття «механізм використання потенціалу 

дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх учителів 
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інформатики у закладах вищої освіти». На нашу думку, це поняття варто 

трактувати як сукупність явищ, процесів та дій, які спрямовані на 

забезпечення ефективної підготовки студентів з урахуванням сучасних 

реалій зовнішнього та внутрішнього середовища і за умови використання 

усього можливого потенціалу дистанційних технологій. 

Ключовими елементи механізму використання потенціалу 

дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти є його суб’єкт, об’єкт та мета його 

реалізації. 

Суб’єктом механізму використання потенціалу дистанційного навчання 

у професійній підготовці майбутніх учителів інформатики у закладах вищої 

освіти є соціально-економічні системи у вигляді закладів вищої освіти, які 

проводять професійну підготовку майбутніх учителів з використанням нових 

інформаційно-комунікаційних технологій. 

У той час як об’єктом механізму використання потенціалу 

дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти є безпосередньо освітній процес, який 

проходить в традиційному форматі та спрямований на всебічну педагогічну 

підготовку студентів у будь-яких зовнішніх та внутрішніх умовах реалізації 

освітнього процесу, в тому числі в умовах всесвітньої пандемії. 

Метою ж реалізації механізму використання потенціалу дистанційного 

навчання у професійній підготовці майбутніх учителів інформатики у 

закладах вищої освіти в умовах всесвітньої пандемії є впровадження якісно 

нового виду освітнього процесу, що ґрунтується на використанні сучасних 

інформаційно-комунікаційних технологій, та який би повною мірою 

задовольнив всі освітні потреби і забезпечив би всебічну підготовку 

майбутніх учителів інформатики, незважаючи на перешкоди, проблеми та 

загрози зовнішнього та внутрішнього середовища. 

Наступним важливим елементом, який доцільно проаналізувати в 

контексті дослідження механізму використання потенціалу дистанційного 
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навчання у професійній підготовці майбутніх учителів інформатики у 

закладах вищої освіти Польщі та України в умовах всесвітньої пандемії, є 

його принципи реалізації (табл. 3.8). 

Таблиця 3.8 
Базові принципи реалізації механізму використання потенціалу 

дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх учителів 
інформатики у закладах вищої освіти в умовах всесвітньої пандемії 

Принцип Сутність принципу 

Адаптивності 

Відповідно до цього принципу, ключовим завданням механізму є 
формування такого змісту та реалізаційних особливостей, які б дали 
йому можливість повною мірою забезпечувати швидкі реалізаційні 
можливості та пристосувальні заходи, що допомогли б йому 
ефективно функціонувати в будь-яких зовнішніх та внутрішніх 
умовах 

Результативності 

Сутність цього принципу виявляється у векторизації механізму на 
досягнення найкращих результатів, виконання всіх поставлених 
завдань, при цьому вирішуючи оперативно всі перешкоди та 
проблеми його повноцінної реалізації, які виникають  

Системності 

Полягає в наявності чітких взаємозв’язків та функціональних 
ієрархій у структурі механізму використання потенціалу 
дистанційної освіти для професійної підготовки майбутніх учителів 
інформатики у закладах вищої освіти України, що виявлятиметься у 
злагодженому функціонуванні всіх його складових та досягненні 
поставлених перед дистанційною підготовкою майбутніх учителів 
інформатики цілей та завдань 

Інтегрованості 

Попри те, що дистанційна підготовка має разючі відмінності від 
традиційного освітнього процесу, всі елементи механізму повинні 
бути узгоджені та відповідати потребам і нормам освітнього процесу, 
який вже існує в закладі вищої освіти 

Комплексності    

Сам по собі механізм використання потенціалу дистанційної освіти 
щодо професійної підготовки майбутніх учителів інформатики у 
закладах вищої освіти України в умовах всесвітньої пандемії 
повинен складатися зі знаної кількості узгоджених та пов’язаних між 
собою елементів для отримання найкращих результатів та 
досягнення всіх поставлених перед дистанційним освітнім процесом 
цілей 

Сформувала автор 
Наступним, не менш важливим елементом механізму використання 

потенціалу дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх 

учителів інформатики у закладах вищої освіти України в умовах всесвітньої 

пандемії, є інструменти, які необхідні для його ефективної реалізації та 

повноцінного підтримання у функціональному стані. Так, на нашу думку, всі 

інструменти механізму використання потенціалу дистанційного навчання у 
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професійній підготовці майбутніх учителів інформатики у закладах вищої 

освіти України в умовах всесвітньої пандемії варто згрупувати у чотири 

функціональні групи: 

1. Фінансове забезпечення. Впровадження будь-якого нового 

процесу неможливе без первинного та наступного етапного фінансового 

забезпечення. Процес дистанційної підготовки майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти України не є винятком. Для кожного 

закладу вищої педагогічної освіти, який вирішив використовувати 

дистанційні технології для підготовки майбутніх учителів інформатики, 

ключовим елементом є виділення фінансового забезпечення на відповідне 

технічне та програмне забезпечення, курси підвищення кваліфікації для 

викладачів та інші матеріальні елементи, без яких процес дистанційного 

навчання та, відповідно, дистанційна підготовка майбутніх учителів 

інформатики є неможливою або ж неефективною. 

2. Технічне та програмне забезпечення. Як уже було сказано вище, 

технічне та програмне забезпечення є ключовим елементом у процесі 

дистанційної підготовки майбутніх учителів інформатики у закладах вищої 

освіти України. Саме по собі дистанційне навчання просто неможливе без 

активного використання персональних комп’ютерів або ж відповідних за 

функціоналом пристроїв, вільного та стабільного Інтернет-з’єднання, а також 

відповідних програм, які розроблені для спрощення та покращення 

ефективності процесу навчання у дистанційному форматі. Процес 

дистанційної підготовки майбутніх учителів інформатики у закладах вищої 

освіти України не є винятком та потребує достатнього рівня 

укомплектованості технічної бази на теренах закладу освіти, вільного 

доступу до мережі Інтернет та до сертифікованих програм і баз для реалізації 

процесу дистанційної підготовки. 

3. Кадрове забезпечення. Попри те, що за своєю суттю механізм 

використання потенціалу дистанційного навчання у професійній підготовці 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти України значною 
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мірою спирається на використання специфічного програмного та технічного 

забезпечення, кадрова складова досі відіграє основоположну роль у 

забезпеченні ефективності підготовки майбутніх учителів інформатики у 

дистанційному форматі. З огляду на це ключовим інструментом механізму 

використання потенціалу дистанційного навчання у професійній підготовці 

майбутніх учителів інформатики є саме підготований персонал закладу вищої 

освіти, який має достатній рівень знань , умінь і навичок щодо використання 

технічного та програмного забезпечення, а також особливостей організації 

освітнього процесу в дистанційному форматі. 

4. Нормативно-правове забезпечення. Для ефективної реалізації 

механізму використання потенціалу дистанційного навчання у професійній 

підготовці майбутніх учителів інформатики, важливим інструментом є 

наявність внутрішнього та зовнішнього нормативно-правового забезпечення, 

що реалізується шляхом розробки та затвердження відповідних документів 

на загальнонаціональному та місцевому рівнях, а також внутрішніх 

нормативних актів, вказівок та наказів, які регламентують діяльність закладу 

вищої освіти у контексті реалізації освітнього процесу в дистанційному 

форматі.  

Розглянувши всі складові частини, структурні та функціональні 

особливості механізму використання потенціалу дистанційного навчання у 

професійній підготовці майбутніх учителів інформатики у закладах вищої 

освіти України в умовах всесвітньої пандемії, фінальним елементом його 

дослідження буде формування основних етапів реалізації механізму 

використання потенціалу дистанційного навчання у професійній підготовці 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти України в умовах 

всесвітньої пандемії: 

Етап 1. Визначення цілей, суб’єктів, об’єктів. Визначення цілей, 

суб’єктів, об’єктів механізму використання потенціалу дистанційного 

навчання у професійній підготовці майбутніх учителів інформатики у 

закладах вищої освіти України є ключовим початковим елементом усього 
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процесу. Без чіткого розуміння всіх учасників процесу дистанційної освіти, 

неможливо реалізувати ефективний механізм використання потенціалу 

дистанційного навчання у професійній підготовці, який би повною мірою 

заміняв усталені форми освітнього процесу. В процесі визначення цілей, 

суб’єктів, об’єктів формуються також ключові ролі та сфери функціональної 

діяльності й відповідальності всіх учасників дистанційної освіти.  

Етап 2. Виявлення загроз. Цей етап охоплює діяльність, яка спрямована 

на аналіз та ідентифікацію можливих зовнішніх та внутрішніх загроз, які 

можуть негативно вплинути на реалізацію механізму використання 

потенціалу дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх 

учителів інформатики у закладах вищої освіти України в умовах всесвітньої 

пандемії. Окрім того, на цьому етапі формується низка заходів, які 

спрямовані на повну ліквідацію чи мінімізацію впливу цих загроз.  

Етап 3. Оцінювання якості підготовки майбутніх учителів інформатики 

в контексті реалізації дистанційних технологій. На цьому етапі відбувається 

оцінювання рівня знань майбутніх учителів інформатики за допомогою 

різного виду методів оцінювання (контрольна письмова робота, усний залік, 

тестування, інтерактивні завдання тощо).  

Етап 4. Формування системи забезпечення дистанційної підготовки 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти України в умовах 

всесвітньої пандемії. На цьому етапі відбувається теоретичне обґрунтування 

всіх елементів, які необхідні для формування міцних взаємозв’язків та 

узгодженої діяльності всіх елементів реалізації механізму використання 

потенціалу дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх 

учителів інформатики у закладах вищої освіти України в умовах всесвітньої 

пандемії. 

Етап 5. Узгодження освітньої діяльності з чинними національними та 

міжнародними стандартами якості освіти та освітньої діяльності. На цьому 

етапі відбувається процес стандартизації та адаптації процесу дистанційного 

навчання у професійній підготовці майбутніх учителів інформатики 
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відповідно до чинних національних та міжнародних нормативно-правових 

актів, приписів, рекомендацій та вказівок. Згідно з цією регулятивною та 

рекомендаційною інформацією формуються внутрішні документи та норми 

реалізації процесу дистанційної підготовки майбутніх учителів інформатики 

у закладах вищої освіти України в умовах всесвітньої пандемії. 

Етап 6. Визначення форм, методів та інструментів механізму 

використання потенціалу дистанційного навчання у професійній підготовці 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти України в умовах 

всесвітньої пандемії. Відповідно до ідентифікації всіх учасників процесу 

дистанційної підготовки майбутніх учителів інформатики, аналізу загроз 

цьому процесу та методів їх усунення, оцінки ефективності дистанційної 

підготовки, а також визначення системи ресурсного забезпечення цього 

процесу, відбувається відбір найбільш ефективних форм, методів та 

інструментів механізму використання потенціалу дистанційного навчання у 

професійній підготовці майбутніх учителів інформатики для конкретного 

закладу вищої освіти у визначених зовнішніх та внутрішніх умовах 

існування. 

Етап 7. Розроблення плану реалізації механізму використання 

потенціалу дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх 

учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі і України в умовах 

всесвітньої пандемії. На цьому етапі відбувається формування більш чіткого 

плану реалізації описаного механізму із чітким зазначенням всіх проміжних 

та кінцевих результатів, а також формування більш жорстких часових меж 

для кожного етапу реалізації механізму використання потенціалу 

дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти Польщі і України в умовах всесвітньої 

пандемії. 

В цілому механізм використання потенціалу дистанційного навчання у 

професійній підготовці майбутніх учителів інформатики у закладах вищої 

освіти, представлено на рис. 3.3.   
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Рис. 3.3. Механізм використання потенціалу дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх учителів 
інформатики у закладах вищої освіти Польщі і України 
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Отже, на сьогоднішній день дистанційне навчання стало невід’ємною 

частиною процесу професійної підготовки майбутніх учителів інформатики в 

умовах всесвітньої пандемії. Дослідження, ефективне формування та реалізація 

механізму використання потенціалу д дистанційного навчання у професійній 

підготовці майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти України 

формує цілісний базис для розуміння та покращення процесу підготовки 

майбутніх учителів інформатики за існування несприятливих зовнішніх та 

внутрішніх умов функціонування системи вищої освіти України, що є 

актуальним, як за умов пандемічних обмежень та постпандемічних наслідків, 

так і за умови обмеженого доступу до освітніх ресурсів, через повномасштабне 

вторгнення росії на теренах України. 

 

 

3.3. Моделювання процесу забезпечення ефективності професійної 

підготовки майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти 

Польщі й України в умовах пандемії COVID-19 

 

Впровадження дистанційних форм навчання стало складним викликом 

для всіх учасників освітнього процесу. Викладачі повинні були у критично 

короткі часові проміжки опанувати нові форми навчання, адаптувати власні 

навчально-методичні матеріали, а також організувати сприятливе навчальне 

середовище для своїх студентів. 

Досвід реалізації пандемічної освіти показав, що успіх в оперативній та 

тотальній реорганізації освітнього процесу досягли ті викладачі, які, окрім 

статичних та обмежених у їх спеціалізації знань, володіли ще і додатковим 

набором навичок, що забезпечили можливість швидко адаптуватися та 

запобігти втраті ефективності освітнього процесу. 

З огляду на цей досвід, який, як і всі інші національні системи освіти, 

отримала українська й польська система освіти, стало зрозумілим, що питання 

ефективної професійної підготовки майбутніх учителів є критично важливим 
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питанням, у контексті забезпечення конкурентоспроможності та розвитку 

вітчизняної системи освіти. При чому важливим є не лише формування у 

майбутніх учителів необхідного комплексу професійних знань, умінь і навичок,  

а й розвиток в останніх таких компетентностей, які б забезпечили можливість 

провадити власну професійну діяльність у будь-яких умовах. 

Процес підготовки майбутніх учителів інформатики у закладах вищої 

освіти Польщі та України повинен спиратися на якісно нові методики та 

технології, що в умовах COVID-19 є критично важливим. При цьому всі нові 

методики повинні охоплювати не засвоєння нових педагогічних знань, а 

опанування нових навичок, що дадуть можливість майбутньому учителеві 

інформатики реалізувати власний професійний та особистісний потенціал 

повною мірою, незалежно від негативних впливів зовнішнього та внутрішнього 

середовища на його професійну діяльність. 

Питання вдосконалення процесу підготовки майбутніх учителів у 

закладах вищої освіти є предметом обговорення в наукових колах. 

Багаторівневість майбутньої педагогічної діяльності учителя, в тому числі й 

учителя інформатики, змушує заклади вищої освіти вдаватися до таких методів 

навчання, які б одночасно демонстрували майбутнє поле професійної діяльності 

учителя з різних сторін та включали максимально можливу кількість елементів, 

що є характерними для неї. Щоб у найбільш ефективний спосіб покращити 

процес опанування значного обсягу знань, у педагогічний практиці 

використовуються різноманітні методи систематизації: систематичні карти, 

алгоритми, моделі та інші. 

Український науковець Є. Лодатко [104, с. 32] у своїх дослідженнях 

активно просував ідею важливості впровадження в процес підготовки 

майбутніх учителів у закладах вищої освіти України статичних та 

прогностичних моделей на постійній основі.  

На думку В. Кушніра [98, с. 84], використання процесу моделювання в 

педагогічному процесі носить гносеологічно-пізнавальний характер, а самі 
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моделі виконують прогностичну та цілеутворюючу функцію майбутньої 

професійної діяльності педагога. 

Водночас О. Пометун [153, с. 59] у своїх дослідженнях вже активно 

спирався на використання комп’ютерних моделей у процесі підготовки 

майбутніх учителів у закладах вищої освіти Польщі й України. На думку цього 

науковця, сучасна система професійної педагогічної освіти не повинна 

спиратися на просту подачу необхідного обсягу матеріалу майбутнім учителям. 

Натомість, весь освітній процес повинен бути систематизований у прості та 

зрозумілі для викладачів та студентів моделі і системи, які б 

взаємодоповнювали одна одну та давали можливість легше сприйняти 

складний для студента матеріал.  

Ми погоджуємося з думками вищезазначених науковців про важливість 

використання процесів моделювання у питанні підготовки майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти Польщі й України. На нашу думку, 

найкраще це завдання можна виконати, використовуючи процеси моделювання 

за допомогою системи функціонального моделювання IDEF0. Для кращого 

розуміння основних переваг цієї системи функціонального моделювання, 

розглянемо всі її ключові характеристики. 

Сама по собі методологія функціонального моделювання є частиною 

великого сімейства аналізу методологій SADT (Structured Analysis and Design 

Technique, з англ. Методологія структурного аналізу і проєктування). 

Більшість науковців виділяють такі основні функції SADT-моделей: 

− аналіз та систематизації основних функцій суб’єкта моделювання; 

− аналіз та систематизований опис основних вимог та цілей для 

суб’єкта моделювання; 

− кінцеве проєктування діяльності системи [50]. 

Методологія функціонального моделювання IDEF0 виступає 

структурною частиною цього сімейства, а відмінною особливістю цього виду 

моделей є те, що вони зосереджені на функціях системи. Ця система 

моделювання активно використовується у бізнес-процесах, економічних 
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системах, управлінні фінансами та персоналом [82, с. 171]. У педагогіці цей вид 

моделювання почали використовувати відносно недавно, він ще не набув 

поширення.  

На сьогоднішній день існує декілька різновидів методологій 

функціонального моделювання IDEF. На нашу думку, найбільш слушною для 

опису процесу підготовки майбутніх учителів у закладах вищої освіти Польщі й 

України в умовах COVID-19 буде саме методологія функціонального 

моделювання IDEF0, яка спирається на відображення процесу досягнення 

поставлених цілей та підцілей у вигляді системи ієрархій рівнів та підрівнів. 

Сама по собі методологія функціонального моделювання IDEF0 

ґрунтується на трьох основних парадигмах [115, с. 32]: 

1. Графічне відображення процесів та підпроцесів відбувається за 

допомогою використання пов’язаних між собою функціональних блоків, які 

демонструють той чи інший процес чи підпроцес, та дуг, які утворюють прості, 

але наочні діаграми; 

2. Усі побудовані діаграми відрізняються стислістю та простотою. В 

систему функціонального моделювання IDEF0 вноситься тільки ключова 

інформація. За потреби в уточненні, ця система моделювання дає можливість 

формування взаємопов’язаних підрівнів. 

3. Ієрархічна модель передачі інформації. Вся інформація, для кращого 

розуміння, відповідно до правил побудови моделі IDEF0, формується згідно з  

правилами ієрархії, найвищий рівень якої відповідає кінцевому результату 

функціонування моделі.  

4. Наявність допоміжних елементів: входів, виходів, механізмів та 

елементів контролю, які дають можливість зобразити всебічну картину 

досягнення кінцевої цілі функціональної моделі IDEF0. 

З огляду на численні переваги цієї моделі ми обрали саме її для 

моделювання процесу професійної підготовки майбутніх учителів інформатики 

у закладах вищої освіти Польщі й України в умовах COVID-19. 
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Першим етапом побудови функціональної моделі IDEF0 є формування 

базової ієрархії, яка відображає основні етапи досягнення кінцевого результату, 

що в нашу випадку позначатиме досягнення цілі А0.  

Для зображення корінного процесу досягнення цілі А0,  побудуємо 

ієрархію блоків функціональної моделі IDEF0, яке графічно демонструватиме 

цей процес (див. рис. 3.4). 

Для кращого розуміння важливо докладніше розписати всі елементи, які 

представлені на рис. 3.1. 

Так, символами А1–А3 позначено ключові етапи досягнення кінцевої цілі 

А0. Ці етапи становлять вищий рівень ієрархії згаданої моделі та можуть бути 

уточнені за допомогою формування нижчих рівнів ієрархії. 

А1 – Формування освітньо-професійної програми відповідно до сучасних 

тенденцій міжнародного освітнього простору та національної специфіки країни. 

Сьогоднішні тенденції розвитку педагогічної освіти впевнено прямують до 

всебічної трансформації процесу підготовки майбутніх учителів.  

 

Ефективність процесу підготовки 
майбутніх учителів інформатики
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Рис. 3.4. Ієрархія блоків функціональної моделі IDEF0 підвищення 
ефективності процесу професійної підготовки майбутніх учителів інформатики 

Сформувала автор 



169 
 

Не є винятком й учителі інформатики. Першочергову роль тут відіграє 

створення та впровадження нових видів освітньо-професійних програм. Якщо 

раніше робота зводилася до систематизації та правильної подачі професійних 

знань, які є важливими для майбутнього учителя, то сьогодні розробники 

освітньо-професійних програм, підпорядковуючись сучасним тенденціям та 

інноваціям, почали активно адаптувати механізми, техніки та методики 

розвитку творчих і креативних здібностей у майбутніх учителів інформатики. 

Сучасні освітньо-професійні програми спрямовуються на особистісний та 

професійний розвиток майбутнього учителя інформатики, що реалізується за 

допомогою використання методичного інструментарію. Окрім того, важливою 

відмінною рисою сучасних освітньо-професійних програм підготовки 

майбутніх учителів інформатики є переважання практичного компоненту над 

теоретичним. З огляду на все вищевказане створення освітньо-професійних 

програм нового зразка, які б спиралися на існуючий успішний досвід всебічної 

підготовки майбутніх учителів інформатики, є критично важливим елементом 

ефективної підготовки майбутніх учителів інформатики у закладах вищої 

освіти Польщі й України в умовах COVID-19. 

А2 – Створення можливостей для формування практичного досвіду 

упродовж усього процесу навчання. Саме по собі навчання у закладі вищої 

освіти є нелегким. Але ті професійні виклики та проблеми, з якими педагог-

початківець стикнеться в перші дні своєї професійної діяльності, просто не 

можуть бути вирішені під час освоєння теоретичної складової професійної 

підготовки майбутніх учителів інформатики у закладі вищої освіти. 

З огляду на це, важливим є поєднання практичного та теоретичного 

компоненту професійної підготовки майбутніх учителів інформатики в умовах 

закладу вищої освіти. В умовах пандемічних та постпандемічних наслідків 

COVID-19 високий рівень практичного досвіду є базовою умовою успішної 

організації нестандартних та дистанційних видів освіти, оскільки за умови 

наявності практичного досвіду, викладач інформатики вже знатиме, як діяти в 

тій чи іншій ситуації, а також як правильно та найбільш ефективно організувати 
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освітній процес, навіть за умови організації освітнього процесу у віддаленому 

форматі. 

А3 – Цифровізація освітнього процесу. Нині інформаційно-комунікаційні 

технології широко застосовуються у різноманітних аспектах життєдіяльності 

суспільства. Сьогоднішнє освітнє середовище активно використовує 

комп’ютерні технології для покращення якості освітнього процесу. 

Застосування цифрових технологій дало можливість забезпечити неперервність 

освітнього процесу в часи найбільш суворого карантину. Особливе місце в 

цьому процесі зайняло впровадження дистанційного навчання на 

загальнодержавному рівні. 

З огляду на це процес підготовки майбутніх учителів інформатики у 

закладах вищої освіти Польщі й України в умовах COVID-19 також повинен 

охоплювати активне використання цифрових технологій. За допомогою цих 

технологій майбутній учитель інформатики може отримати безперешкодний 

доступ до всесвітніх наукометричних баз даних, брати активну участь у 

міжнародних конференціях, не виїжджаючи за межі свого міста, мати 

можливість відвідувати онлайн-заняття та семінари, за умови неможливості 

очного відвідування останніх тощо. Цифровізація освітнього процесу дає значні 

переваги не лише майбутньому учителю інформатики.  

Щоб зрозуміти, як відбуватиметься процес реалізації зазначених 

елементів функціональної моделі IDEF0, важливо описати всі допоміжні 

елементи, які при цьому використовуватимуться. Як уже було зазначено, в 

контексті функціональної моделі IDEF0, існують чотири основні види 

допоміжних елементів: входи, виходи, механізми та елементи контролю.  

Щоб зрозуміти роль та місце використання цих елементів, ми сформували 

контекстну діаграму функціональної моделі IDEF0 підвищення ефективності 

процесу професійної підготовки майбутніх учителів інформатики. Відповідно 

до цієї схеми, всі входи, виходи, механізми та елементи контролю будуть 

позначені стрілками з векторами спрямованості основного процесу (див. 

рис. 3.5). 
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Для кращого розуміння кожного об’єкта, який позначений на контекстній 

діаграмі функціональної моделі IDEF0 підвищення ефективності процесу 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики, важливо розглянути 

кожен елемент більш детально та пояснити його значення у процесі 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики: 

І1 – Фінансові та матеріальні ресурси. До цієї групи елементів входу 

належать усі фінансові та матеріальні ресурси, які необхідні для реалізації 

процесу підвищення ефективності підготовки майбутніх учителів інформатики.  
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Рис. 3.5. Контекстна діаграма функціональної моделі IDEF0 підвищення 
ефективності процесу професійної підготовки майбутніх учителів інформатики 

Сформувала автор 
 

До цієї групи можна віднести як ті ресурси, які існують у закладі вищої 

освіти на постійній основі, так і ті фінансові та матеріальні ресурси, які були 

виділені виключно на процес підвищення ефективності процесу підготовки 

майбутніх учителів інформатики. Відсутність достатнього рівня цієї групи 

елементів входу просто унеможливлює початок процесу підвищення 

ефективності підготовки майбутніх учителів інформатики. 

І2 – Навчально-методична література. Ця група елементів контролю є 

описовою інформаційною базою для підвищення ефективності процесу 



172 
 
підготовки майбутніх учителів інформатики. Реалізація цього елементу 

контролю відбувається як перед процесом побудови безпосередньої моделі 

підвищення ефективності підготовки майбутніх учителів інформатики, для 

формування цілісного бачення цього процесу, виділення основних кроків, так і 

в процесі реалізації моделі, для уточнення наступних кроків та деталізації 

окремих процесів.  

М1 – Організаційно-технічні засоби. В цю групу механізмів входять всі 

засоби матеріального та нематеріального характеру, використання та реалізація 

яких чинитиме стимуляційний та позитивний вплив на процес підвищення 

ефективності підготовки майбутніх учителів інформатики. В структуру цієї 

групи можна зарахувати управлінський вплив, який чиниться з боку державних 

органів управління освітою у вигляді нормативно-правових актів, а також 

локальний управлінський вплив, який чиниться з боку керівного складу закладу 

вищої освіти. Окрім того, в цю групу механізмів можна віднести всі технічні та 

матеріальні засоби, які використовуються в процесі підвищення ефективності 

підготовки майбутніх учителів інформатики: технічні засоби, програмне 

забезпечення, канцелярські засоби та інші. 

М2 – Працівники закладу вищої освіти, освітні організації. Одним із 

критично важливих механізмів процесу підвищення ефективності підготовки 

майбутніх учителів інформатики, а відповідно й елементом нашої моделі, є 

саме працівники закладу освіти. Окрім того, особливу роль тут відіграють 

освітні організації, роль механізмів яких проявляється у реалізації 

стимулюючого та бустерного впливу на заклади освіти, в питанні підвищення 

ефективності освітнього процесу.  

С1  – Законодавчі акти та нормативні документи. До цієї групи елементів 

контролю належить вся чинна нормативно-законодавча база, яка регламентує 

діяльність закладів вищої освіти. Це можуть бути як нормативно-правові акти 

місцевого значення, так і загальнодержавні. Також у цю групу елементів 

контролю входять і внутрішні регуляційні документи, які регламентують 

діяльність конкретної установи системи вищої освіти. 
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С2 – Інформація із закордонних наукових джерел. Ця група елементів 

контролю є рекомендаційною. Сюди входять всі визнані науковим 

співтовариством джерела закордонної наукової педагогіки та теорії управління 

закладом вищої освіти. Використання цього елементу контролю є корисним з 

погляду вже готового досвіду впровадження тих чи інших технік та існування 

підтверджених наслідків їх реалізації. 

О1 – Інформація про рівень підготовки майбутніх учителів інформатики. 

Після проведення всіх дій щодо підвищення ефективності процесу підготовки 

майбутніх учителів інформатики, ми в результаті отримуємо певний обсяг 

інформації про вихідний рівень ефективності підготовки майбутніх учителів 

інформатики. Відповідно до цієї інформації, в подальшому відбуватиметься 

формування звітів та аналізу реалій процесу підготовки майбутніх учителів 

інформатики, а також виділятимуться сильні та слабкі сторони в контексті 

окремого закладу освіти. 

О2 – Пропозиції щодо покращення освітнього процесу та підготовки 

майбутніх учителів інформатики. Відповідно до сформованої моделі, виділення 

ключових кроків підвищення ефективності підготовки майбутніх учителів 

інформатики, а також інформації про реальний стан цього процесу, ми 

одержуємо найбільш ефективні шляхи покращення процесу підготовки 

майбутніх учителів інформатики. 

Представивши всі елементи та зв’язки обраної нами функціональної 

моделі IDEF0 підвищення ефективності процесу підготовки майбутніх учителів 

інформатики, наступним кроком буде безпосереднє формування декомпозицій 

контекстної діаграми моделі IDEF0. Для кращого розуміння всього процесу й 

деталізації отриманих результатів ми сформували другий рівень декомпозицій 

контекстної діаграми моделі IDEF0 для кожного з елементів А1–А3. 

Так, на рис. 3.6. зображена декомпозиція першого рівня контекстної 

діаграми моделі IDEF0 підвищення ефективності професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики.  
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Рис. 3.6. Декомпозиція першого рівня контекстної діаграми моделі IDEF0 підвищення ефективності професійної 
підготовки майбутніх учителів інформатики в Польщі та Україні 

Сформувала автор 
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Як вже було зазначено, процес підвищення ефективності підготовки 

майбутніх учителів інформатики є складним та проблематичним у контексті 

сьогоденної постпандемічної ситуації, з огляду на це для кращої 

результативності цього процесу важливо буде деталізувати кожен з етапів А1–

А3.  

Для кращого розуміння всіх структурних частин цієї декомпозиції, 

важливо буде охарактеризувати елементи А11–А13. 
А11 – Використання сучасних методик в організації освітнього процесу. 

Реалії сьогодення змусили весь світ перейти на віддалений режим роботи та 

спілкування. Враховуючи це, використання сучасних інформаційно-

комунікаційних технологій є основою не лише для розвитку, а і для виживання 

системи освіти. Серед значної кількості сучасних технологій, визначне місце 

для професійного розвитку майбутніх учителів інформатики відіграють саме 

технології дистанційної освіти. За допомогою дистанційної освіти, навіть у 

найбільш суворі карантинні обмеження, педагоги закладів освіти різного виду, 

могли безперешкодно проводити заняття та здійснювати моніторинг якості 

освітніх послуг, які вони надають. 

А12 – Актуалізація формування Soft Skills у межах освітньо-професійних 

програм. Попри всі сучасні досягнення в науці та техніці, які дещо полегшили 

реалізацію професійних обов’язків учителями інформатики, питання 

особистісного розвитку все ще займає чільне місце в контексті ефективності 

професійної педагогічної діяльності. Використання Soft Skills дає можливість у 

найбільш ефективний спосіб використовувати власні професійні та особистісні 

ресурси, швидко адаптуючись до змін внутрішнього та зовнішнього 

середовища.  

А13  – Використання технік розвитку креативності майбутніх учителів 

інформатики. Креативність є одним із ключових елементів викладацької 

діяльності. Лише той учитель, який вміє подати свої знання цікаво, 

неординарно та у спосіб, який би був зрозумілий для учнів, зможе досягти 

професійного успіху та ефективності (Рис.3.7). 
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Рис. 3.7. Декомпозиція другого рівня (А1) контекстної діаграми моделі IDEF0 підвищення ефективності професійної 
підготовки майбутніх учителів інформатики в Польщі та Україні 

Сформувала автор 



177 
 
Майбутньому учителеві інформатики особливо важливо опанувати креативні 

навички, оскільки його предмет сам по собі є складним, комплексним та 

практично позбавлений суб’єктивності. Вся інформація є точною, чіткою та 

обов’язковою до вивчення. З огляду на це лише креативний підхід дасть 

можливість полегшити вивчення цього складного предмета. 

Наступним елементом, декомпозицію другого рівня якого ми сформуємо, 

є елемент А2 – «Створення можливостей для формування практичного досвіду 

упродовж усього процесу навчання». 

Так, на рис. 3.8 зображена декомпозиція другого рівня (А2) контекстної 

діаграми моделі IDEF0 підвищення ефективності процесу професійної 

підготовки майбутніх учителів інформатики. 

Для кращого розуміння всіх структурних частин цієї декомпозиції, 

важливо буде охарактеризувати елементи А21–А23. 

А21 – Впровадження практично-орієнтованих занять. Впродовж навчання 

у закладі вищої освіти майбутні учителі інформатики опановують значний 

обсяг теоретичних знань. Та при цьому важливим елементом є також поєднання 

і закріплення цих знань за допомогою практичного компоненту навчання. Лише 

на практичних заняттях майбутній учитель інформатики може використати 

отримані знання, зрозуміти свої слабкі та сильні сторони як педагога, а також 

сформувати власне бачення майбутньої професійної діяльності. У випадку ж 

відсутності або мінімальної кількості практичного компонента в процесі 

професійної підготовки майбутнього учителя інформатики, значна частина 

отриманих теоретичних знань з часом нівелюється або ж залишиться на рівні 

статичної інформації, яку не можна буде використати в процесі їхньої 

майбутньої професійної діяльності.  
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Рис. 3.8. Декомпозиція другого рівня (А2) контекстної діаграми моделі IDEF0 підвищення ефективності професійної 
підготовки майбутніх учителів інформатики в Польщі та Україні 

Сформувала автор 
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А22 – Активне використання інтерактивних методів. Навчання є складним 

процесом, яке забирає значну частину внутрішніх ресурсів особи, котра 

навчається. Це твердження є слушним як у контексті учня школи, так і студента 

– майбутнього учителя інформатики. Використання інтерактивних методів 

значною мірою полегшує процес навчання, дає можливість створити міцні 

асоціативні зв’язки в структурі вивченої інформації та значною мірою знімає 

напругу освітнього процесу. Окрім того, інтерактиву під час освітнього процесу 

стимулює розвиток креативності та творчого потенціалу у майбутнього учителя 

інформатики, що стане надзвичайно корисним у процесі його майбутньої 

професійної діяльності. 

А23 – Постійний моніторинг вивчення практичних навичок. Кожну 

навичку вивчає та апробовує студент – майбутній учитель інформатики, в 

процесі чого він виявить всі особливості, складності та переваги його 

майбутнього освітнього процесу. З огляду на специфіку освітньої діяльності, 

реальна практична апробація практичних навичок учителя інформатики може 

відбуватися лише в контексті проведення пробних або «експериментальних» 

уроків, під час яких майбутні учителі інформатики повною мірою поринуть у 

освітній процес з усіма його складнощами та специфікою реалізації. 

Наступним елементом, декомпозицію другого рівня якого ми сформуємо, 

є елемент А3  – «Цифровізація освітнього процесу». 

На рис. 3.9 зображена декомпозиція другого рівня (А3) контекстної 

діаграми моделі IDEF0 підвищення ефективності процесу професійної 

підготовки майбутніх учителів інформатики. 

Для кращого розуміння всіх структурних частин цієї декомпозиції, 

важливо буде охарактеризувати елементи А31–А33. 

А31 – Використання цифрових платформ. Часи пандемії та 

постпандемічних наслідків диктують свої специфічні умови. В цих реаліях 

використання цифрових платформ є особливо корисним. Так, студент – 

майбутній учитель інформатики, де б він не перебував, лише за існування в 

нього відповідного технічного пристрою та безперешкодного доступу до 
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Інтернету, матиме можливість бути присутнім на академічних заняттях та 

навчатися, згідно зі встановленим закладом вищої освіти, освітньої програми. 

Окрім того, на сьогоднішній день на просторах Інтернету існує значна кількість 

електронних бібліотек та інших Інтернет-ресурсів, що накопичують значні 

обсяги наукових матеріалів, які можуть бути корисними в процесі підготовки 

майбутніх учителів інформатики.  

А32 – Використання платформ оцінювання рівня знань. З огляду на те, що, 

як уже було сказано вище, пандемічні обмеження зумовили перехід значної 

частини освітнього процесу у дистанційний формат, питання проведення 

поточного та підсумкового контролю знань майбутніх учителів інформатики 

також стало проблемою для закладів вищої освіти. Враховуючи існування 

такого роду проблеми, на нашу думку, використання цифрових платформ 

оцінювання рівня знань може стати для цього повноцінним рішенням. Сучасні 

програми оцінювання рівня знань дають можливість проводити такі 

оцінювання у різноманітних формах: він тестових завдань до розгорнутих 

відповідей в усній чи письмовій формі. Перевагами обрання цього виду 

оцінювання рівня знань є не тільки можливість проведення контролю у будь-

який час та за будь-яких зовнішніх і внутрішніх умов, а і те, що переважна 

більшість цих платформ дають можливість вести детальний аналіз успішності 

та зберігають всі дані і результати, які були отримані у процесі їх використання.  

А33 – Розширення можливостей для академічної мобільності. Навіть у 

допандемічні часи не всі майбутні учителі інформатики мали можливість 

безперешкодно відвідувати необхідні для їхнього професійного становлення 

конференції, курси та стажування. 
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Рис. 3.9. Декомпозиція другого рівня (А3) контекстної діаграми моделі IDEF0 підвищення ефективності процесу підготовки 
майбутніх учителів інформатики в Польщі та Україні 

Сформувала автор
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Причинами цього була неможливість участі через віддаленість від 

безпосереднього місця проживання чи навчання. Вектор вирішення цієї 

проблеми також вбачаємо  у використанні цифрових технологій. Вже майже 

кожна наукова конференція транслює свої виступи через мережу інтернет, а 

навчальні курси та стажування, паралельно з очними формами, пропонують 

варіанти «віддаленого» відвідування, що повністю чи частково відповідає 

змісту очної форми. Варіант «віддаленої» участі в такого роду конференціях, 

курсах та стажуваннях є зручним не лише в контексті незалежності від 

географічного чинника, вони, як правило, є дешевшими за варіант очної форми 

участі.  

Варто зазначити, що рекомендації, описані в представлених вище 

декомпозиціях, впроваджено у закладах вищої освіти, що підтверджуються 

довідками/актами про впровадження, що наведені у додатках. 

Отже, в сьогоденних умовах постпандемічного часу та наслідків 

повномасштабного вторгнення росії на територію нашої країни, ряд аспектів 

організації професійної підготовки майбутніх учителів інформатики будуть 

змінюватимуться та трансформуватимуться відповідно до нових реалій.  

 

Висновки до третього розділу 

 

За результатами проведеного дослідження визначення основних шляхів 

удосконалення системи підготовки майбутніх учителів інформатики у закладах 

вищої освіти можна зробити такі висновки: 

1. Було розглянуто механізм протидії основним загрозам, які впливають 

на підготовку майбутніх учителів інформатики. Охарактеризовано сутність 

поняття «загроза». Визначено, що під загрозами підготовки майбутніх учителів 

інформатики варто розуміти таку форму небезпеки, котра може здійснювати 

негативний вплив, який порушує освітній процес та педагогічну діяльність й 

ефективність підготовки майбутніх учителів-інформатиків. Завдяки 

запропонованому методичному підходу, було ієрархічно впорядковано ключові 
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загрози підготовці майбутніх учителів інформатики в Польщі та Україні. 

Встановлено, які саме зовнішні й внутрішні загрози становлять, на 

сьогоднішній день, найбільший негативний вплив на систему підготовки 

майбутніх учителів інформатики в Польщі та Україні. Сформовано власне 

бачення механізму протидії основним загрозам, які впливають на підготовку 

майбутніх учителів інформатики. Через представлений механізм протидії 

основним загрозам, які впливають на підготовку майбутніх учителів 

інформатики в Україні, необхідно застосовувати заходи: оперативні, тактичні й 

стратегічні. 

2. Доведено важливість дистанційної підготовки майбутніх учителів у 

закладах вищої освіти Польщі та України. Встановлено, що метою реалізації 

механізму використання потенціалу дистанційного навчання у професійній 

підготовці майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти України в 

умовах всесвітньої пандемії є впровадження якісно нового виду освітнього 

процесу, що ґрунтується на використанні сучасних інформаційно-

комунікаційних технологій та який би повною мірою задовольнив всі освітні 

потреби і забезпечив би всебічну підготовку майбутніх учителів інформатики, 

незважаючи на перешкоди, проблеми та загрози зовнішнього та внутрішнього 

середовища. Визначено ключові функції сучасної дистанційної освіти. 

Виділено базові принципи реалізації механізму використання потенціалу 

дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти України в умовах всесвітньої пандемії. 

Охарактеризовано інструменти механізму використання потенціалу 

дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти. Представлено ключові етапи формування 

й реалізації механізму використання потенціалу дистанційного навчання у 

професійній підготовці майбутніх учителів інформатики у закладах вищої 

освіти України. Сформовано власне бачення механізму використання 

потенціалу дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх 

учителів інформатики у закладах вищої освіти Польщі та України. 
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3. Доведено важливість застосування сучасних технологій моделювання 

для покращення процесу підготовки майбутніх учителів у закладах вищої 

освіти Польщі й України в умовах пандемії COVID-19. Застосовано 

методологію моделювання підвищення ефективності процесу підготовки 

майбутніх учителів інформатики. Виділено ключову мету процесу 

моделювання та представлено діаграму. Представлено основну модель 

підвищення ефективності підготовки майбутніх учителів інформатики. 

Проведено детальний аналіз кожного етапу основної моделі та деталізовано 

ключові підпроцеси для кожного з них. Доведено, що представлена модель є 

гнучкою і в подальшому може бути видозмінена з урахуванням поточної 

ситуації, в якій перебуває той чи інший заклад освіти. 

Матеріали розділу висвітлені в таких публікаціях автора:  

1. Гродзь Н. М. Особливості механізму професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики.  “Молодь і ринок”. № 9–10 (207–208), 2022. – С. 148–

150.  

2. Гродзь Н. М. Основні загрози дистанційній формі підготовки 

майбутніх учителів інформатики. Педагогічні науки: теорія, історія, 

інноваційні технології. 2022. № 7–8 (121–122). С. 46–55. 
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ВИСНОВКИ 

 

Дисертаційне дослідження присвячене вирішенню наукового завдання – 

виконання комплексного аналізу професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти у Польщі та Україні в умовах пандемії 

COVID-19 і окреслення можливостей використання конструктивних ідей 

польського досвіду в освітній практиці України. Виконане дослідження 

уможливило формування наступних висновків: 

1. У дослідженні обґрунтовано професійну підготовку майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти як наукову проблему. Охарактеризовано 

професійну підготовку майбутнього учителя як педагогічний процес під час 

якого майбутні учителі формують власні професійно-педагогічні 

компетентності та набувають специфічного рівня знань і умінь, які дадуть 

можливість їм у майбутньому організувати освітній процес у найбільш 

ефективний та раціональний спосіб. З’ясовано, що особливості професійної 

підготовки майбутніх учителів інформатики на сучасному етапі полягають у 

визначенні нових підходів до професійної підготовки майбутніх учителів 

(соціально-економічні, практичні, теоретичні); застосуванні комплексу підходів 

(інформаційний, компетентнісний, полівекторний, системний, постковідний); 

спрямованості на формування ключових якостей у контексті теоретичної та 

практичної підготовки, науково-методичної та дослідної роботи. В основу 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики покладено принципи 

науковості, результативності, індивідуалізації, системності, адаптивності, а 

заклади вищої освіти реалізують специфічні заходи підтримки: інформаційні, 

навчально-методичні, адміністративні, контекстні, фінансові, наукові, 

соціально-психологічні, санітарно-епідеміологічні, моніторингові. Виконано 

історіографічний аналіз та охарактеризовано чотири етапи розвитку системи 

професійної освіти в світі.  

Виконано аналіз зарубіжного досвіду професійної підготовки майбутніх 

учителів. Досліджено специфіку роботи системи вищої освіти в провідних 
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країнах світу в умовах пандемії COVID-19. Представлено основи санітарно-

епідеміологічних заходів, які спрямовані на профілактику поширення COVID-

19 в закладах освіти у країнах світу. Розроблено модель ключових заходів 

протидії негативному впливу COVID-19 у системі вищої освіти провідних країн 

світу. Охарактеризовано ключові аспекти освітнього процесу в провідних 

країнах світу в умовах пандемії COVID-19. Доведено важливість розроблення 

стратегії масштабування освітніх технологій, створення освітніх ресурсів з 

нульовим рейтингом в Інтернеті, підготовки цифрових ресурсів для 

викладання.  

2. У дослідженні виконано аналіз особливостей діяльності закладів вищої 

освіти Польщі й України в умовах пандемії COVID-19. З’ясовано, що обидві 

країни володіють розвиненою системою професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики, яким притаманний процес реформування з метою 

забезпечення відповідності програм інтересам і запитам суспільства. Серед 

особливостей, що характеризують сучасний стан діяльності закладів вищої 

освіти Польщі й України, виокремлено спільні риси: зміни у динаміці 

кількісного складу студентської молоді, в основу якої покладено соціальні, 

політичні, економічні чинники; використання потенціалу співпраці між 

кафедрами педагогіки та кафедрами, що спеціалізуються на інформаційних 

технологіях, у процесі забезпечення підготовки майбутніх учителів 

інформатики; форми підготовки (денна і заочна), рівні підготовки (бакалавр, 

магістр), організація процесу підготовки. 

Представлено приклад підготовки за програмою учителя інформатики 

закладу загальної середньої освіти. Виконано аналіз загальних та професійних 

компетентностей, що формуються у процесі професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики у Польщі та Україні. Графічно представлено практику 

розвитку Soft Skills у процесі підготовки майбутніх учителів інформатики на 

базі Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка. 

Визначено, що переважна більшість закладів вищої освіти в Україні має 

партнерство із закладами Польщі. З метою аналізу особливостей міжнародної 
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співпраці щодо професійної підготовки майбутнього учителя інформатики 

виконано аналіз досвіду двох закладів вищої освіти Польщі й України, що 

мають такого роду партнерство і співпрацю (стажування, обмін досвідом, 

академічна мобільність, спільні проєкти для випускники з інформаційних 

технологій, якої нерідко стають саме учителями). Важливий період у 

міжнародній співпраці представлених закладів вищої освіти припадає на 2020–

2021 роки, на появу проблеми COVID-19 і його наслідки. Доведено, що форма 

міжнародної співпраці між Національним університетом «Львівська 

політехніка» й Жешувською політехнікою ім. Ігнація Лукасевича в умовах 

пандемії видозмінилася. Визначено основні детермінанти видозмінення форми 

міжнародної співпраці, представлено модель співпраці Національного 

університету «Львівська політехніка» й Жешувської політехніки ім. Ігнація 

Лукасевича, що дає змогу побачити проблеми й перспективи розвитку з іншої 

сторони. Удосконалено науковий підхід до формування міжнародної співпраці 

українських й польських університетів, який має характерну відмінність від 

подібних у тому, що використовує практику двох наявних партнерів у сфері 

освіти з моделюванням їх партнерства й співпраці. 

Встановлено, що характерною особливістю діяльності закладів вищої 

освіти в Польщі та Україні в умовах пандемії є практичний досвід та 

дистанційна освіта. За умови наявності практичного досвіду, викладач 

інформатики вже знатиме, як діяти в тій чи іншій ситуації, а також як 

правильно та найбільш ефективно організувати освітній процес, навіть за умови 

організації освітнього процесу у віддаленому форматі. 

3. Доведено важливість формування сучасного механізму протидії 

основним загрозам, які впливають на підготовку майбутніх учителів інформатики. 

Виділено найвагоміші загрози підготовці майбутніх учителів інформатики в 

закладах вищої освіти Польщі та України. Встановлено, що під загрозами 

підготовки майбутніх учителів інформатики варто розуміти таку форму 

небезпеки, котра може мати негативний вплив, який порушує освітній процес та 

педагогічну діяльність й ефективність підготовки майбутніх учителів-
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інформатиків. У результаті проведеного аналізу й опитування виділено 

найвагоміші зовнішні і внутрішні загрози підготовки майбутніх учителів 

інформатики.  

Застосовано науково-методичний підхід щодо аналізу та впорядкування 

вагомості впливу загроз на професійну підготовку майбутніх учителів 

інформатики. На основі проведеного аналізу, розроблено механізм протидії 

основним загрозам, які впливають на підготовку майбутніх учителів 

інформатики, який передбачає три групи заходів: стратегічні, тактичні й 

оперативні. При цьому особливу увагу приділено найвищому рівню в ієрархії. 

Тож, було отримано наукові результати у вигляді удосконалення методичного 

підходу до формування захисту процесу підготовки майбутніх учителів 

інформатики, який, на відмінну від інших, передбачає формування механізму 

протидії негативному впливу тих чи інших загроз, що можуть суттєво 

нашкодити цьому освітньому процесу. Такого роду механізм не базується на 

проведених розрахунках та використання відповідного методу впорядкування 

загроз. 

Представлено можливості використання дистанційного навчання у 

процесі професійної підготовки майбутніх учителів інформатики на основі 

розробки відповідного механізму, зокрема: 

− принципи: адаптивності, результативності, системності, 

інтегрованості, комплексності;  

− інструменти: фінансові, кадрові, нормативно-правові, технічні, 

програмні;  

− функції: гносеологічна, рефлексивна, нормативна, особистісно-

ціннісна, проєктуюча;  

− етапи: І – визначення цілей, ІІ – виявлення загроз, ІІІ – оцінювання 

якості підготовки майбутніх учителів інформатики в контексті реалізації 

дистанційних технологій, IV – формування системи забезпечення дистанційної 

підготовки майбутніх учителів інформатики, V – узгодження освітньої 

діяльності з чинними національними та міжнародними стандартами якості 
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підготовки, VI – визначення форм, методів механізму використання потенціалу 

дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх учителів 

інформатики, VII – розроблення плану реалізації механізму використання 

потенціалу дистанційного навчання у професійній підготовці майбутніх 

учителів інформатики.  

4. Доведено важливість процесу забезпечення ефективності 

професійної підготовки майбутніх учителів у закладах вищої освіти Польщі й 

України. Визначено основний методичний підхід для проведення моделювання 

процесу підвищення ефективності підготовки майбутніх учителів інформатики. 

В результаті проведення моделювання, представлено ієрархію блоків 

функціональної моделі процесу забезпечення ефективності професійної 

підготовки майбутніх учителів у закладах вищої освіти Польщі й України. 

Розроблено контекстну діаграму підвищення ефективності процесу професійної 

підготовки майбутніх учителів інформатики. Визначено й охарактеризовано 

етапи підвищення ефективності процесу підготовки майбутніх учителів 

інформатики. Сформовано модель підвищення ефективності підготовки 

майбутніх учителів інформатики та її основні декомпозиції, що представляють 

деталізацію ключових її етапів. Кожний її елемент представлено в окремій 

декомпозиції. Конкретизовано ключові етапи моделювання забезпечення 

ефективності процесу професійної підготовки майбутніх учителів інформатики 

закладів вищої освіти Польщі й України. Визначено, що в сьогоднішніх умовах 

постпандемічного часу та повномасштабної війни ряд аспектів щодо організації 

професійної підготовки майбутніх учителів інформатики змінюватиметься та 

трансформуватиметься відповідно до нових реалій. У цьому контексті 

запропонована модель підвищення ефективності підготовки майбутніх учителів 

інформатики має низку гнучких та видозмінюваних властивостей, які варто 

підкоригувати під нові, вже постпандемічні й поствоєнні умови для системи 

підготовки майбутніх учителів інформатики в Україні. 

Отже, одним з ключових результатів дослідження є визначення шляхів 

підвищення ефективності процесу підготовки майбутніх учителів інформатики 
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в Польщі та Україні та окреслення напрямків протидії основним загрозам 

цьому процесу. 

Виконане дослідження щодо комплексного аналізу професійної підготовки 

майбутніх учителів інформатики у закладах вищої освіти у Польщі та Україні в 

умовах пандемії COVID-19 і розроблення моделі процесу забезпечення її 

ефективності не вичерпує всіх проблем професійної підготовки майбутніх 

учителів інформатики. До подальших напрямів дослідження відносимо: виявлення 

впливу педагогічної культури на професійну підготовку майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти у Польщі та Україні; визначення основних 

шляхів покращення процесу професійної підготовки майбутніх учителів 

інформатики у закладах вищої освіти в Україні в умовах військового стану. 
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Додаток Г 
Анкета  

для проведення опитування на предмет важливості розвитку Soft Skills  
Шановний респонденте! 

Просимо Вас взяти участь у проведенні опитування щодо важливості розвитку Soft Skills у майбутніх учителів інформатики. Ми не будемо публікувати Ваші 
персональні дані при демонстрації результатів проведеного опитування. 
Під час заповнення анкети уважно прочитайте запитання та варіанти відповідей. Дайте, будь-ласка, відповідь на кожне запитання у відповідній графі.  
Дякуємо за Ваше бажання та увагу! 
 
Прізвище та ім’я респондента ________________________________________ 
Назва закладу освіти, діяльність якого стосується діяльності респондента_________________________ 
Назва посади, яку обіймає респондент __________________ 
 
1. Дайте відповідь на запитання у відповідній графі. 
 
 

Показники Так Ні Важко відповісти 

Чи підтримуєте Ви важливість розвитку Soft Skills у майбутніх учителів інформатики?    

Чи існують у межах Вашої навчально-методичної програми елементи розвитку Soft 
Skills? 

   

Чи запозичуєте Ви досвід розвитку Soft Skill для власних навчально-методичних 
програм?    

Чи існує у Вашій викладацькій діяльності поєднання навчання Нard Skills і Soft Skills?    

Чи важливо опанувавати навички Soft Skills?    

Підготовлено автором. 
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Додаток Д 
Анкета * 

для проведення опитування на предмет оцінки впливу зовнішніх та внутрішніх загроз на підготовку майбутніх учителів інформатики 
  

Шановний респонденте! 
Просимо Вас взяти участь у проведенні опитування щодо оцінки впливу зовнішніх і внутрішніх загроз на підготовку студентів з інформатики. Ми не будемо 
публікувати Ваші персональні дані при демонстрації результатів проведеного опитування. 
Під час заповнення анкети уважно прочитайте запитання та варіанти відповідей. Дайте, будь-ласка, відповідь на кожне запитання у відповідній графі.  
Дякуємо за ваше бажання і увагу ! 
 
Прізвище і ім’я респондента ________________________________________ 
Назва закладу освіти, діяльність якого стосується діяльності респондента_________________________ 
Назва посади, яку обіймає респондент __________________ 
1. Необхідно представити перелік зовнішніх і внутрішніх загроз, які, на Вашу думку, мають суттєвий вплив на підготовку майбутніх учителів інформатики. Заповніть 

таблицю.  
 

Зовнішні загрози Внутрішні загрози 

  

  

  

  

  

  

  

* (Для викладачів з Польщі, анкета була професійно перекладена)  

Підготовлено автором  
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